


Universidad del Valle de

Guatemala

Facultad de Ciencias Sociales

Destrezas de lectura usando la Evaluacion de Lectura para los Grados

Iniciales (ELGI): en una escuela urbana de la Ciudad de Guatemala

Carolina Séenz de Tejada del Aguila

Guatemala

2012






Destrezas de lectura usando la Evaluacion de Lectura para los Grados

Iniciales (ELGI): en una escuela urbana de la Ciudad de Guatemala



Universidad del Valle de

Guatemala

Facultad de Ciencias Sociales

Destrezas de lectura usando la Evaluacion de Lectura para los Grados

Iniciales (ELGI): en una escuela urbana de la Ciudad de Guatemala

Trabajo de graduacion presentado por Carolina Sdenz de Tejada del Aguila para

optar al grado académico de Licenciada en Psicologia

Guatemala

2012



Vo.Bo.

A

® : w (M
(BUS S o
MSg. Claudia Garcia d,

0
la Cadena

Tribunal Examinador:

MSc. Olga Patricia Rodas de Ruiz

®

MA. Maria José del Valle

Fecha de aprobacion: Guatemala 22 de mayo de 2012



INDICE

Pagina
LISTADE TABLAS. ..o vi
LISTA DE GRAFICAS.....ccoiiiiiiiiiiiiiicee e vii
RESUMEN . ..o e viii
I INTRODUCCION. .....ccoiiiiiiiiiiiiiiiee e 1
II. MARCO CONCEPTUAL. ..ottt 5
1. Desarrollo de la lectura en nifios ...........cccoeeeveeiiiiinen... 5
2. Componentesde lalectura ..........c.ooeviiiiiiiiiiiiiiiiinn 7
a. Procesos perceptivos..........ccovueviiiiniiiiiiiiiiiniaan. 7
b. Conciencia fonémica............coceviiiiiiiiiiieinnenn.n. 8
c. Procesamiento 1€XiCo........c.ooviiiiiiiiiiiiiii i 9
d. Procesamiento SINtACtICO..........vvvevueininneinnvniinnnnn 10
e. Procesamiento SeMantico..........coevuvveiiiiineiininnen. 10
f. Comprension lectora............ceevviviiiniiiinieinnennn.. 11
g. Fluidez lectora...........ooooiiiiiiiiiiiiiiiiiiie e 12
h. Procesos mnésicoS.........cooevieiiiiiiiiiinniiiiiniennnnn 16
3. Procesamiento del lenguaje............cooooiiiiiiiiiiiiiiiin. 18
4. Requisitos para aprender aleer................cooviiiiiiiinn 19
a. Madurez lectora...........cooeiiiiiiiiiiiiiiii, 19
b. Segmentacion fonolégica ...........ccovviiiiiiiiiinninn. 20
c. Factores lInglifStiCoS. .. ..cccoevuiiiiiiiiiiiiiine 21
d. Factores Cognitivos........oouevvieiiiiiniiiiieiniienieanne 21
e. Aprestamiento para lalectura.....................o 22
5. Caracteristicas del idioma espafiol..............c..cceviiiinin 25
6. Etapas en el reconocimiento de las palabras..................... 26
a. Etapalogografica............coooviiiiiiiiiiiiiiii 27
b. Etapaalfabética..............cooociiiiiiiiiiiiii 28
c. Etapaortografica..............oooiiiiiiiiiiiiiiii 28
7. Métodos para la ensefianza de la lectura.......................... 29
a. Fases para ensefiar a leer el castellano..................... 31
8. Factores asociados ala lectura.............c..cooiiiiiiiiiiiini, 32
a. El modelo de activacion interactiva...............c....... 32

b. Relacion entre la fluidez lectora y la comprension.... 33



c. Interaccion de CI con rendimiento lector....................
d. Diferencia en lectura en poblacion guatemalteca..........
e. Procesos de deteccion de lectura...........coooeeviiininnn
9. Educacion Integral.............ccoiiiiiiiiiiiiiii i
a. Educacion durante la primera infancia......................
b. Reforma Educativa en Guatemala.............................
c. Curriculum y competencias en la educacion................
10. Formacion del docente..........ooeevieiiiiiiiiiiiiiiiiie e,

11. Factores asociados al fracaso escolar.............ccccovvvvvivievnnnnnn.

1. MARCO METODOLOGICO

Objetivos de INVeStiGACION. ...eeuutinieiieiiie et
HIPOESIS. ..t
Definicion de variables.............cooooiiiiiiiiiiiii
Alcances y IIMites........oovuiiniiiiiii e,
PartiCIpantes. .. ......oouiieiii i
InStrumentos. .......ooviiiiiii i

Tipo de eStudio. .. ..oouvinniiiii i

T ammoaow»

ANALISIS eStadIStICO. .ot vvtitiiee ettt

IV. RESULTADOS. ...
V. DISCUSION.......cooiiiiiiiiiiiiiaiie it
VL CONCLUSIONES ...t
VII.  RECOMENDACIONES...........cooiii,
VII.  BIBLIOGRAFIA..........oooiiiiiiiiiiiiiiiicce
IX. ANEXOS

a. Anexo 1. Carta de acuerdo de responsabilidad

b. Anexo 2. Cuestionario de ensefianza de lectura y escritura

¢. Anexo 3. Consentimientos informados



LISTA DE TABLAS

Pagina
Tabla 1 Curriculum Nacional para primer grado primaria.................... 55
Tabla 2 Competencias esperadas para primer grado primaria...... ......... 58
Tabla 3 Datos demografiCos.........ovvueiiiiiiiiiiiii e 79
Tabla 4 Puntuaciones en ELGI.............c..oiiiiiiiiiiii e 82
Tabla S Distribucién por sexo de los subtest del ELGI ....................... 83
Tabla 6 Correlacion de edad vrs. ELGI................oooiii, 84
Tabla 7 Correlacion CI vrs. Subtest de ELGI..................ooci 85
Tabla 8 Medias de acuerdo a los cuatro grupos de estudiantes evaluados 86
Tabla 9 Puntajes obtenidos en el Cuestionario de lectura y escritura....... 87

vi



LISTAS DE GRAFICAS

Pagina
Grifica 1 Distribucion segiin edad en meses............c..vuvuenennnn.. 80
Grafica 2 Distribucion segin Coeficiente Intelectual (CI)............ 81

vii



Resumen

A primer grado primaria se le considera la base de la vida estudiantil de una persona
pues es cuando adquiere destrezas bdsicas para los siguientes afios de educacion, como
la lectura y escritura. Estas dos destrezas mencionadas son el vehiculo por el cual la
persona aprenderd a lo largo de su vida, y por lo tanto, de no adquirirlas adecuadamente
es muy probable que tenga fracaso escolar o deserte la escuela. El propdsito de este
estudio fue determinar el nivel de aprestamiento que poseen los alumnos de Primer
Grado Primaria de una escuela para el aprendizaje de la lectura a través de la
Evaluacion de Lectura en Grados Iniciales (ELGI). En esta investigacion se trabajé con
tres pruebas diferentes, la Evaluacion de Lectura para Grados Iniciales para evaluar la
lectura y escritura en los estudiantes, Factor G escala 1 de Cattel para evaluar el
Cociente Intelectual (CI) de los estudiantes y el Cuestionario de ensefianza de lectura y
escritura para evaluar el grado de conocimiento de los maestros en dichas dreas. Los
andlisis que se llevaron a cabo demostraron que existe una diferencia en niveles de
destreza para la lectura y escritura entre hombres y mujeres asi como que el CI posee un
papel relevante, més no determinante, en el desempefio de la lectura y escritura en esta
poblacion. También se pudo constatar que, aunque la formacion docente es importante
para el desempefio del estudiante, existen varios factores mds que determinaran el
aprestamiento del estudiante.

viil



I. Introduccion

El aprendizaje es un proceso que nunca termina; todo ser humano necesita
aprender desde muy pequefio hasta en la tercera edad a llevar a cabo una variedad de
cosas: gatear, caminar, comer solo, vestirse, expresarse, etc. ya que de esta forma la
persona se vuelve independiente. Ademas este proceso implica apropiacion de
conocimientos y cambios tanto en el cerebro de la persona como en la conducta.

A la lectura y escritura se les considera como un elemento basico en la vida de
cualquier persona, pues son el motor por el cual se aprende. La meta de la ensefianza de
la lectoescritura es desarrollar las competencias basicas de la comunicacién: hablar,
escuchar, leer y escribir, estos componentes son interdependientes y deben ser
ensefiados simultdneamente.

A través del aprendizaje de la comunicacion el nifio desarrolla las areas
cognoscitivas, sociales y emocionales durante toda la vida y esto le permitirad socializar
y desarrollarse integralmente con las demads personas.

El objetivo de esta investigacion fue determinar el nivel de aprestamiento que
poseen los alumnos de Primer Grado Primaria de la escuela nimero 183 Arturo
Taracena Flores, para el aprendizaje de la lectura a través de la Evaluacion de Lectura
en Grados Iniciales (ELGI).

Los objetivos especificos consistieron en conocer la relacion entre el Coeficiente
Intelectual (CI) que el alumno tiene y la influencia que puede tener sobre su rendimiento
lector, asi como evaluar el rendimiento lector segun el sexo y determinar la relacion
entre el grado de conocimiento del docente con el nivel de desempefio de sus alumnos

en el area de la lectura.



Este estudio surge como respuesta a la necesidad de determinar qué factores
tienen consecuencias, tanto positivas y negativas, en el rendimiento lector de los
alumnos de primer grado. Con el conocimiento de estos factores se pueden concretizar
esfuerzos para mejorar el rendimiento lector en los nifios.

En primer grado primaria se inicia el proceso de aprendizaje de la lectura y
escritura, estas dos destrezas son el vehiculo por el cual la persona aprenderé a lo largo
de su vida, y por lo tanto, si no las adquiere adecuadamente es muy probable que tenga
fracaso escolar o repita el grado.

En Guatemala el 12% de los estudiantes de primeria repiten el afio, siendo
primero el grado con mayor cantidad de estudiantes repitentes. El tema de la repitencia
escolar lleva consigo diferentes posturas ya que muchos creen que repitiendo el grado el
nifio adquirird los conocimientos que no logré obtener en el afio, mientras que otras
personas creen que la repitencia tan solo afecta negativamente al autoestima del nifio y
lo desmotiva.

Otro factor que afecta directamente el desarrollo de las destrezas en los
estudiantes es la formacion de los maestros y el uso de metodologias innovadoras para
el desarrollo de la lectura. El maestro es el facilitador para crear un clima que estimule
el desarrollo de la lectura. Ademas la motivacion que el maestro transmita a los alumnos
repercutird ya sea positiva o negativamente en cada uno de ellos.

Este estudio contd con una muestra de 159 nifios de primer grado primaria que
se encuentran en el proceso de aprendizaje de la lectura y 4 maestras de educacion
primaria que imparten la clase de idioma en la escuela nimero 183 Arturo Tarecena. La
metodologia utiliz6 la siguiente secuencia: se inicid con la revision de documentos para
conocer sobre el tema y tomando en cuenta esta informacion se investigaron pruebas

que pudieran apoyar al estudio. Luego se enviaron consentimientos informados a la



directora de la escuela, a cada maestra y a los padres de los estudiantes para que dieran
su aprobacion para la participacion en el estudio, se prosiguid a evaluar a cada nifio y
maestro. Por ultimo se utilizo el programa SPSS en el que se llevaron a cabo analisis
como ANOVA, correlaciones de PEARSON, entre otros.

Las pruebas que se utilizaron fueron la Evaluacion de Lectura para Grados
Iniciales (ELGI) que evaluda el rendimiento lector de los estudiantes, Factor G escala 1
de Cattel que determina el CI de nifios y el cuestionario de ensefianza de lectura y
escritura que evalda los conocimientos que los maestros poseen de dichas areas. Estas
pruebas aportaron al estudio resultados que se pudieron analizar y asi encontrar
relaciones entre ellos. A través de estos andlisis se pudo constatar que si existen
diferencias en cuanto a sexo en el aprestamiento que los nifios tienen hacia la lectura;
las mujeres de la escuela anteriormente mencionada poseen habilidades mas
desarrolladas para la lectura que los nifios. También se constaté que el CI juega un papel
importante en el aprendizaje de la lectura, sin embargo no es el tinico factor que influye.
Ademas los resultados demostraron que, aunque la formacion docente es un elemento
importante a la hora de ensefiar a leer, no es fundamental en el rendimiento de los
estudiantes. Esto podria decir que es mas importante como el maestro imparte su clase a
la cantidad de conocimientos que pueda tener del tema.

La importancia de este estudio para Guatemala radica en el hecho de que la
lectura y escritura son los motores por los cudles se da la educacion, y la educacion es el
medio por el cual el pais se puede desarrollar y salir adelante.

En los ultimos afos las autoridades del pais no le han dado la apropiada atencién
a la educacion en los nifios. Esto ha repercutido negativamente ya que el porcentaje de

personas analfabetas en el pais ha aumentado. Ademas muchos padres de familia no ven



el beneficio de que sus hijos vayan a la escuela por lo que prefieren que trabajen y asi
los ingresos de la familia aumenten.

Es necesario que estas percepciones cambien para que Guatemala pueda
desarrollarse. Esto se puede lograr a través de revalorizar la educacion, brindarle la

atencion y el presupuesto necesario y motivando tanto a padres y nifios para aprender.



II.Marco conceptual

El lenguaje es la forma como se transmite el pensamiento, y el ser humano satisface
su necesidad de comunicarse con los demas. El proceso de comunicacion es la actividad
que mads influye en el comportamiento humano, por esta razon la ensefianza del lenguaje
es uno de los temas centrales en la educacion formal. Para las instituciones educativas
es necesario conocer las teorfas y metodologias de lectoescritura con el propdsito de
hacer mas eficaz el proceso de ensefianza aprendizaje. La meta de la ensenanza de la
lectoescritura es desarrollar las competencias basicas de la comunicacion: hablar,
escuchar, leer y escribir, estos componentes son interdependientes y deben ser
ensefiados simultdneamente (Diaz, 2000).

El desarrollo de las competencias del lenguaje en los grados primarios influyen en el
aprendizaje de los nifios, por esta razon los educadores y los investigadores coinciden en
que el objetivo fundamental de la ensefianza de la lectura es comprender lo que se lee,
sin embargo difieren respecto a las teorias que explican el proceso de la lectura y los
métodos que hacen posible la comprensidén lectora.

1. Desarrollo de la lectura en los nifios. Leer es un proceso de construccién de
significado en el que interactian el texto, el contexto y el lector. Cada uno de estos
factores es relevante en el momento de dar significado a lo que se lee.

Segun Jiménez et al (2008) la bibliografia especializada en el campo de
investigacion de la lectura ha permitido identificar algunos procesos cognitivos bdsicos
(por ejemplo, acceso al 1éxico, velocidad de nombrado, procesamiento ortografico y
morfoldgico, conciencia fonoldgica, percepcion del habla, velocidad de nombrado,

procesamiento sintactico-semantico, etc.) que inciden en la adquisicion de la lectura.



Un funcionamiento deficiente de estos procesos parece estar en la base de las
diferencias individuales en lectura en el individuo.

Lerner (1984) afirma que cada lector comprende un texto de acuerdo a la realidad
interior, a su experiencia previa, a su nivel de desarrollo cognitivo, a su situacion
emocional, entre otros. Esto permite afirmar que el lector realiza un proceso entre el
momento en que ve el texto y le da un significado. Cada lector realiza este proceso en
relacion a las destrezas que ha desarrollado.

Las destrezas de lectura son un elemento primordial para que el nifio pueda
desarrollar las dreas cognoscitivas, sociales e incluso emocionales durante toda su vida.
La lectura es el vehiculo de estudio durante toda la vida del nifio; y la forma en la que se
entere de los sucesos historicos, actuales y contemporaneos. Ademas a través de la
lectura es posible que las personas conozcan otras culturas, que aprecie el desarrollo de
la literatura a través del tiempo y es también una forma para que exprese sus
pensamientos y sentimientos (Papalia, 2005).

Para entender lo que aparece en una pagina impresa, los nifios necesitan dominar
ciertas habilidades como la capacidad lectoescritora emergente en el desarrollo de
dichas habilidades, junto con el conocimiento y las actitudes implicitas de la lectura.
Ademas es necesario que el componente fisioldgico funcione en la forma correcta; es
decir que los 6rganos encargados de la conexion ojo-cerebro, tenga la ejercitacion
apropiada para poder captar los estimulos y ampliar el campo visual que permite la
lectura. Otro factor a considerar es el tiempo en horas y exposicion de lectura y escritura
que se le garantice al nifio (Narvédez y Cardona, 2009).

Es relevante también el desarrollo de las habilidades previas a la lectura que
incluyen las habilidades lingiiisticas generales, como vocabulario, sintaxis, estructura

narrativa y la comprension de que el lenguaje es utilizado para comunicar; y habilidades



especificas como la conciencia fonémica, que se refiere a darse cuenta que las palabras
estdn compuestas por sonidos distintos o fonemas, y correspondencia fonema-grafema
que es la habilidad para vincular sonidos con las letras o combinaciones de letras
correspondientes (Troncoso, 2007).

A medida que los nifios aprenden las habilidades que necesitaran para traducir la
palabra escrita en habla, también aprenden que al escribir expresan ideas, pensamientos
y sentimientos. La interaccion social promueve la capacidad lectoescritora emergente;
por lo que hay mds probabilidad de que los nifios se conviertan en buenos lectores y
escritores si durante los afios preescolares los padres conversan con ellos de temas de

interés (Papalia, 2005).

2. Componentes de la lectura

a. Procesos perceptivos. Segun Cuetos (2005) cuando una persona
lee un texto sus 0jos avanzan a pequefios saltos, llamados movimientos sacadicos, que
se alternan con periodos de fijacion en que permanecen inmdviles. Los periodos de
fijacion permiten al lector percibir un trazo del material escrito y los movimientos
sacadicos le trasladan al siguiente punto del texto con la finalidad de que se quede
situado frente a la fovea, zona de mdxima agudeza visual, y pueda continuar asimilando
la informacidn. De esta manera, el proceso que realiza una persona durante la lectura
consiste en fijar un trozo de texto; mediante un movimiento sacddico, pasar al trozo
siguiente, en donde permanece con sus 0jos fijos otro intervalo de tiempo; nuevo
movimiento sacadico y nueva fijacion, y asi sucesivamente mientras el nifio lee.

Los movimientos sacadicos son unos de los factores que permiten determinar la
velocidad total de la lectura de una persona. Esto da idea de la forma en que ella ha

procesado un bloque de material de lectura.



Estos movimientos son demasiado rapidos para permitir obtener algun tipo de
informacion visual de una pagina impresa por lo que tan solo permiten obtener un
fragmento borroso. Los movimientos sacddicos pueden producirse en direccion
regresiva (suceden cuando el lector no entendi6 la lectura por lo que retrocede para
volver a leerlo) o progresiva. Otro factor son las fijaciones que son el tiempo que pasa
una persona en una ubicacion determinada entre los diferentes movimientos oculares.
Normalmente, las fijaciones duran aproximadamente 225 milisegundos, pero esto puede
variar en funcion a la complejidad del contenido y a las habilidades del lector. Rayner
(1998), citado por Carrol (2006) sefiala que a medida que las habilidades lectoras
aumentan, la duracidn de las fijaciones disminuye, la de los movimientos sacadicos
aumentan y la frecuencia de regresiones se reduce.

La dificultad del texto leido determina significativamente las caracteristicas de los
movimientos oculares. Golder (2005) expone que la indole de los caracteres utilizados
para imprimir un texto no tienen importancia ya que todos los caracteres usuales tienen
el mismo grado de legibilidad; por el contrario, ciertos caracteres exoticos son dificiles
de leer. En cuanto a la longitud de lineas impresas, lo 6ptimo se sitida en los 52
caracteres. Cuando las lineas son demasiado largas, los regresos a principio de la linea
son dificiles; el ojo corre mas riesgo de perderse al cambiar de linea. Cuando las lineas
son demasiado cortas, el lector dispone de pocas informaciones periféricas, lo que
constituye un impedimento importante para manejar las fijaciones.

b. La conciencia fonémica. Un fonema es un segmento fonico que

tiene una funcidn distintiva, no puede descomponerse en una sucesion de segmentos que

posean tal funcidn, y s6lo se define por los caracteres que en €l tienen un valor

distintivo (Golder, 2005).



La conciencia fonémica se define como la capacidad de ser consciente de las
unidades en que puede dividirse el habla del discurso (Jiménez, Rodriguez, Guzman y
Garcia, 2008); es decir que el inicio del proceso de decodificacion tiene como requisito
haber tomado conciencia que para decodificar las palabras escritas hay que transformar
las letras en sonidos del lenguaje oral (Valdivieso, Villalén y Orellana, 2004). Los
maestros deben tener presente que la conciencia fonémica de un estudiante en su lengua
materna puede afectar su instruccion de lectura. Ademas, un estudiante puede tener
dificultades en ofr las diferencias entre sonidos simplemente porque las bases del habla
o de los sonidos fonoldgicos en su lengua primaria son diferentes de algunos de los
sonidos en inglés. En tales casos, es trascendental no corregir continuamente la
pronunciacion del estudiante, sino ayudar al estudiante a ser consciente de estas sutiles
diferencias (Cuetos, 2006).

c. Procesamiento 1éxico. Una vez identificadas las letras que

componen la palabra, se debe de recuperar el significado de esa palabra. Para llegar al
significado a partir de las palabras escritas existen dos vias: la ruta visual en la que se
compara la forma ortogréfica de la palabra con una serie de representaciones
almacenadas en la memoria para ver cual encaja y la via, que se le denomina
fonoldgica, en la que se identifica las letras de las palabras y transforma esas letras en
sonidos para reconocer las palabras a través de los sonidos. La primera via puede
funcionar con palabras que la persona conoce visualmente pero no sirve para las
palabras desconocidas, mientras que para que la segunda via funcione debe de existir

una relacion consistente entre los grafemas y los fonemas (Cuetos, 2006).
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d. Procesamiento sintictico. Valdivieso (2005), define el
procesamiento sintactico como la habilidad para emplear informacién acerca de las
relaciones gramaticales con objeto de comprender el lenguaje hablado o escrito.

Las palabras aisladas no transmiten ninguna informacion nueva sino que es en
la relacion entre ellas donde se encuentra el mensaje. En consecuencia, una vez que han
sido reconocidas las palabras de una oracion el lector tiene que determinar como estan
relacionadas entre si esas palabras. Para llevar a cabo esta tarea, se debe disponer de una
serie de reglas sintdcticas que permiten segmentar cada oracion en sus constituyentes de
acuerdo con sus papeles sintacticos y finalmente construir una estructura o marco
sintdctico que posibilite la extraccion del significado (Carrol, 2006).

e. Procesamiento seméntico. Vellutino, citado por Valdivieso

(2005), define este procesamiento como la habilidad del lector para relacionar una
palabra con un contexto o significado familiar que facilitard la memorizacion y el
aprendizaje de la palabra leida.

Luego de que las palabras han sido reconocidas y conexionadas entre si, el
proceso que sigue es el de andlisis semantico; es decir extraer el significado de la
oracion y de integrarlo junto con el resto de los conocimientos de la persona. Esta
operacion consta de dos subprocesos: la extraccion del significado y la integracion en la
memoria.

Extraer el significado consiste en construir una representacion o estructura
semantica de la oracion en la que vienen indicados los papeles de actuacidon de los
elementos que intervienen en la accidn sefialada por el verbo. La integracion del
significado en los conocimientos del lector consiste en afiadir la nueva estructura
semdntica a los conocimientos que la persona ya posee. Para poder integrar los

mensajes en la memoria es necesario establecer un vinculo entre la nueva estructura y
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los conocimientos anteriores; este vinculo se consigue introduciendo en el mensaje
informacion que la persona ya posee y que le servird para activar los conocimientos
correspondientes (Cuetos, 2000).

El sentido de la oracion se elabora a partir de una estrecha interaccion entre los
sentidos de las palabras y la relacion sintactica que mantiene. Es relevante mencionar
que se debe tener cuidado con las conclusiones precipitadas: una oracién puede estar
constituida por palabras que tengan una significacion y mantengan entre si relaciones
sintdcticas correctas, sin que por ello sea apropiado de interpretarse. Por ejemplo se
requiere interpretacion para entender oraciones como: incoloras ideas verdes duermen
furiosamente. Por el otro lado existen oraciones cuyas palabras no tienen significado por
si mismas, pero se identifican en ella preposiciones, verbos, adjetivos, etc., a quienes se
les pueden otorgar una supuesta funcion gramatical y, por lo tanto, también hacer
suposiciones sobre las relaciones que existen entre ellas. De esta manera se puede decir
que pueden haber expresiones sintdcticamente correctas sin significacion, y
semanticamente correctas sin sintaxis (Golder, 2005).

f. Comprension lectora. Segiin Cummings et al. (2008) la

comprension es la esencia de la lectura. Es la habilidad de comprender un texto escrito,
y, en ultima instancia, ocurre cuando los estudiantes traducen los textos escritos a los
textos hablados. Este en un proceso que, en combinacién con el conocimiento previo,
les permite a los nifios identificar hechos simples presentados en el texto escrito
(comprension literal), hacer juicios sobre el contenido del texto escrito (comprension
evaluativa) y establecer conexiones entre el texto leido y otros pasajes escritos o

situaciones (comprension inferencial) (Troncoso, 2007).
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La habilidad de comprender un texto, comprension de lectura, es una de las
habilidades esenciales que se deben adquirir en la escuela y a la cual estdn asociadas
muchas de las otras habilidades que han de adquirir los estudiantes a través de su vida
académica. Sin embargo, esta habilidad sigue representando un reto grande para muchos
nifios y nifias de los grados iniciales en Guatemala. Se ha comprobado que alumnos que
adquieren una alfabetizacion pobre en los grados iniciales, pasaran muchos afios de su
vida escolar teniendo dificultades en comprender lo que leen (Rubio y Rosales, 2010).

Los procesos del desarrollo que mejoran la comprension de textos escritos, son los
mismos que mejoran la memoria. A medida que la decodificacion de palabras es mas
automadtica y se incrementa la capacidad de la memoria de trabajo, los nifios pueden
concentrarse mds en el significado de lo que leen.

La metacognicion, que es la conciencia de lo que esta sucediendo en la mente, ayuda
a los nifios a controlar la comprension de lo que leen y a desarrollar estrategias, como
volver a leer textos dificiles, leer despacio, tratar de visualizar lo descrito y pensar en
ejemplos para aclarar los problemas (Alvarez, 1996).

Algunos métodos de ensefianza ayudan a los nifios a desarrollar estrategias
interpretativas mediante la discusion literaria. Los maestros pueden moldear estrategias

eficaces y ensefiar a los estudiantes como seleccionarlas y utilizarlas (Rimari, 2003).

g. Fluidez lectora. La fluidez en lectura se refiere a la habilidad de
leer un texto con precision, rapidez y entonacion. Los lectores fluentes demostrardn
caracteristicas especificas, tales como las habilidades bien desarrolladas de reconocer
palabras, permitiendo que el lector use la decodificacion automadtica, la lectura en voz
alta que parece realizarse sin esfuerzo y sin atrancarse con palabras individuales y la

expresion y la inflexién apropiadas, las cuales crean una lectura ritmica (Alvarez, 1996).
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La fluidez es el punto de conexién entre la decodificacién y la comprension, ya que
cuando los nifios son capaces de descifrar las palabras con exactitud y construir el
significado de cada palabra, les es mas facil leer fluidamente y mas rapido. La fluidez
lectora se consigue unicamente leyendo en forma regular y constante. Sin embargo para
que los nifios posean fluidez lectora es necesario que tengan un amplio conocimiento de
palabras. Muchas veces sucede que un nifio puede poseer una buena fluidez lectora,
pero su comprension es insuficiente; es decir ha aprendido a descifrar palabras, pero no
sabe el significado de ellas (Hurtado y Manzano, 2006).

Existen varias técnicas para ayudar a los nifios a adquirir una mejor fluidez lectora.
Algunas de estas técnicas son palabras clave, esta técnica consiste en seleccionar de una
cierta lectura las palabras que probablemente les resulten dificiles de comprender a los
estudiantes. Luego dichas palabras se les presentan y se les ensefian sus significados. Es
recomendable hacer actividades como por ejemplo: mimicas, utilizar dibujos o fotos,
gestos, entre otros para que los alumnos se familiaricen con estas palabras y aprendan
sus significados de una mejor manera para que a la hora de leer la lectura lo hagan con
una mayor fluidez y comprensién (Troncoso, 2007).

Otra técnica es que los alumnos escuchen una lectura fluida, es decir la
comprension auditiva. El maestro les lee en voz alta a sus alumnos y asi les demuestra
como debe de ser una lectura fluida a la vez que les ayuda a enriquecer su vocabulario.
También les puede ensefiar destrezas para comprender mejor, como por ejemplo releer
para aclarar significados, buscar ideas principales, analizar las causas y los efectos,
entre otros. Los estudiantes también pueden adquirir nuevas destrezas escuchando
opiniones o debatiendo sus propias opiniones con la clase (Troncoso, 2007).

La técnica de lectura en parejas consiste en leer multiples veces el mismo texto

para aumentar la fluidez lectora. Los estudiantes al estar con un compafiero, se turnan
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para leer el mismo texto en voz alta. Leer con un compafiero les da mas seguridad y los
hace sentir comodos con la prueba y error de leer en voz alta. La pareja se puede turnar
para leer una oracion, una pagina, o leer en coro. De vez en cuando es recomendable
que se detengan y que resuman juntos que es lo que han leido (Troncoso, 2007).

Otra técnica consiste en aprender vocabulario y estd considerada una tarea
multifacética con varios aspectos y dimensiones. Algunas de estas facetas son: los
aspectos de denominacidn, de relaciones semanticas, de colocacién y de uso, asi como
la dimension de comprension o produccidn, la fluidez y cantidad de vocabulario o el
proceso implicado en el aprendizaje. Existe un primer periodo llamado “explosién del
vocabulario entre los 2 y los 4 afios y es cuando el nifio absorbe la mayor cantidad de
palabras que aprendera en toda su vida. Luego, hay un segundo gran aumento cuando
los nifios comienzan a entrar en contacto con la lectura. Desde el punto de vista del
factor del incremento del vocabulario, se han establecido diferencias en el proceso entre
ambos periodos. El primero ocurre “por impregnacion”, en un medio natural, gracias a
las situaciones de conversacion con adultos; el segundo se da en el contexto de la
alfabetizacion. Este ultimo aprendizaje se diferencia de la adquisicidn inicial porque es
mas lento, explicito y refinado (Portilla, 2009).

El vocabulario se refiere al conocimiento de palabras y sus significados. Los
estudiantes aprenden a través de una variedad de contextos, tales como hablar,
interactuar y jugar con otros; escuchar cuentos; ver la television; y asistir a la escuela.
Hay dos tipos de vocabulario: el vocabulario oral que se refiere al reconocimiento de
palabras escuchadas y habladas y el vocabulario de lectura se refiere al reconocimiento
de palabras leidas y escritas (Crouch, 2006).

Es necesario ensefiar vocabulario ya que, aunque los estudiantes pueden

aprender lo bésico de la conciencia fonémica y la fonética sin tener un vocabulario



15

grande, las investigaciones demuestran que los lectores principiantes con un vocabulario
relativamente extenso podran reconocer mas facilmente las palabras escritas.
Contrariamente, los estudiantes que comienzan la escuela con vocabularios pobres
tienen una desventaja grande. Estos estudiantes suelen presentar mds dificultades con la
fluidez y la comprension, potencialmente resultando en una aversion hacia la lectura. A
causa de este disgusto, los estudiantes pueden evitar la lectura, impidiendo que aprendan
nuevo vocabulario y, asi, creando como resultado un ciclo negativo de rendimiento
académico pobre. Ademas de afectar las habilidades académicas, un vocabulario
inadecuado también afecta a los estudiantes en situaciones sociales (Narvaez y Cardona,
2009).

Los estudiantes aprenden nuevo vocabulario a través de métodos indirectos y
directos: La instruccion indirecta de vocabulario quiere decir que los estudiantes
aprendan las palabras y sus significados a través de conversaciones diarias y lecturas
independientes. Los maestros deben usar constantemente palabras nuevas e interesantes
como parte de la instruccion en el salén de clases. Mas substancial, los maestros tienen
que leer en voz alta a los estudiantes y motivarles a leer independientemente. La
instruccion directa de vocabulario requiere una concentracion intencional en las
palabras y sus significados. Los maestros deben usar una variedad de métodos para
ayudar a los estudiantes a aprender nuevas palabras diariamente. La instruccion directa
ayuda a los estudiantes a aprender nuevo vocabulario, especialmente las palabras
esenciales para la comprension de lecciones especificas; sin embargo, las
investigaciones demuestran que la mayoria de los estudiantes no aprenden mas que
ocho a nueve nuevas palabras por semana a través de la instruccion directa. Las
investigaciones también demuestran que los estudiantes de la escuela primaria deben

aprender aproximadamente 3.000 nuevas palabras anualmente. Esto quiere decir que si
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los estudiantes aprenden 400 palabras por afo a través de la instruccion directa,
entonces deben aprender las 2.600 palabras restantes a través de la instruccidn indirecta.
Por lo tanto, los maestros deben ofrecer oportunidades para la instruccion de
vocabulario directa e indirecta (Troncoso, 2007).

h. Procesos mnésicos. Desde la perspectiva del modelo de

procesamiento de informacién, Carrol (2006) presenta un modelo general del sistema de
informacion. Segtn esta interpretacion del funcionamiento mental, la informacion
ambiental se codifica, almacena y recupera a través de varias estructuras mentales
diferenciadas. Los estimulos ambientales, a los que se esta expuesto continuamente, se
representan de forma individual. Este sistema se utiliza en una amplia variedad de
actividades como recordar listas de cifras, resolver problemas de matematica y utilizar

el lenguaje.

Este modelo se compone de tres estructuras mentales y varios procesos que
transfieren la informacién de una estructura a otra.
Tipos de memoria

¢ Memoria sensorial

Es el primer paso en la secuencia de procesamiento de informacidn; esta memoria es
la encargada de extraer colores, tonos, sabores y olores que una persona experimenta a
diario, y los retiene durante un periodo corto de tiempo, sin procesar ni analizar esta
informacion. Una gran parte de esta informacion desaparece rapidamente porque no es
relevante en ese momento, sin embargo la memoria sensorial realiza la funcién de
preservar la informacidn el tiempo suficiente para iniciar un procesamiento mas

extenso.
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¢ Memoria operativa

También es conocida como memoria a corto plazo, sin embargo existen aspectos
que diferencian a la memoria a corto plazo de la operativa. La memoria a corto plazo
suele considerarse un depdsito pasivo de informacion, mientras que la memoria
operativa posee funciones tanto de almacenamiento como de procesamiento. Las
funciones de almacenamiento son similares a las de la memoria a corto plazo, y
consisten en la retencién de un volumen limitado de informacién durante un periodo de
tiempo limitado. Por el otro lado, las funciones de procesamiento estan ligadas al
concepto de capacidad de procesamiento, es decir el volumen total de recursos
cognitivos que se pueden dedicar a una tarea. Cuando las tareas son mas complicadas o
nuevas, requieren mas capacidad de procesamiento, por lo que dejan menos espacio
disponible para que se ejecute la funcion de almacenamiento (Carrol, 2006).

* Memoria permanente

Es conocida comtinmente como memoria a largo plazo y es un depdsito que
contiene el conocimiento de la persona; es decir los conocimientos generales como las
reglas gramaticales o aritméticas, ademas experiencias como recuerdos de nifiez, entre
otros.

Tulving (1972), quien es citado por Carrol (2006) distingui6 entre dos tipos de
memoria permanente: la memoria semantica y la memoria episddica. La memoria
semantica estd relacionada con el conocimiento organizado de palabras, conceptos,
simbolos y objetos, e incluye categorias de informacién tan amplias como las destrezas
motoras, los conocimientos generales y las habilidades sociales. La memoria seméntica
retiene en la memoria permanente toda la informacién no perteneciente a un momento o

lugar determinado. Por el otro lado la memoria episddica retiene los recuerdos de
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acontecimientos pertenecientes a un momento o lugar concretos. Este tipo de memoria
es utilizada para que la persona haga un seguimiento de sus vivencias personales.

La memoria semantica y episddica, segin el modelo de procesamiento, interactian
entre s ya que muchas veces se utiliza una sefal episddica para recuperar informacién
semantica (recordar la pagina de un libro de texto en que aparece un concepto especifico
puede resultar de ayuda para recordar el concepto en sf).

3. Procesamiento del lenguaje

a. Procesamiento en serie y paralelo. Se llama procesamiento en serie

cuando un grupo de procesos se llevan a cabo en forma secuencial, sin embargo si dos o
mas de estos procesos transcurren simultdneamente se trata de un procesamiento
paralelo. Un procesamiento en serie divide al proceso lingiiistico en varias fases: el
primero es el desarrollar la estructura sintagmatica de la oracion, luego recuperar los
elementos léxicos de la estructura, y finalmente, después determinar la pronunciacién
correcta de dichos elementos 1éxicos. Por el otro lado el procesamiento paralelo expone
que todas estas fases mencionadas anteriormente estan superpuestas; es decir suceden al
mismo tiempo por lo que es posible codificar una palabra fonéticamente mientras se
busca la siguiente palabra (Carrol, 2006).

b. Procesos descendentes v ascendentes. Se le llama nivel ascendentes a

aquel que avanza desde el nivel inferior de procesamiento hasta el mas alto, de forma
que todos los niveles inferiores trabajan independientemente de los niveles superiores.
Por esta razon se puede decir que el reconocimiento de fonemas no se ve afectado por
los niveles 1éxico, sintactico ni discursivo. Por el contrario, el procesamiento
descendente es aquel en que la informacidn de los niveles superiores puede influir en la
de los niveles inferiores; el contexto de una oracion puede afectar el reconocimiento de

palabras dentro de ellas (Carrol, 2006).
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C. Procesos automaticos y controlados. Existen dos tipos de tareas,
las controladas y las automadticas. Las tareas controladas son aquellas que toman un gran
volumen de recursos de la memoria y los procesos presentes en estas tareas se conocen
como procesos controlados. Las tareas automaticas son las que no requieren de tantos
recursos de la memoria y forman parte de los procesos automaticos. Hasher y Zacks
(1979) quienes son citados por Carrol (2006) postularon criterios para determinar si una
tarea es automatica o controlada; uno de ellos es la sensibilidad a los efectos evolutivos
y estratégicos. Los efectos evolutivos estan ligados a las diferencias en el rendimiento
debidas a la edad de la persona, por el otro lado los efectos estratégicos estipulan si
adoptar una estrategia determinada afecta el rendimiento de la tarea. Las tareas
controladas son mas sensibles a estas variables; es decir que las tareas autométicas no
estdn tan relacionadas con la edad del sujeto ni con la estrategia empleada.

Se puede decir que el reconocimiento de palabras es una tarea de tipo
automaético, al menos para los adultos debido a la experiencia que se tiene con el 1éxico.
Por el contrario, desarrollar una estructura sintagmdtica para una oracion €s un proceso
controlado. Esto es debido a que el proceso de elaboracion de una estructura sintactica
conlleva una carga importante para la memoria operativa. En comparacion, el proceso
de recuperacion léxica es mucho mds sencillo ya que la informacion gramatical se
almacena en el 1éxico.

4. Requisitos para aprender a leer

a. Madurez lectora. El término madurez para cualquier clase de

aprendizaje se refiere al momento en que el nifio puede aprender con facilidad y sin
tension emocional, y cuando aprende con provecho; es decir que los esfuerzos a
ensefiarle dan resultados positivos. Es relevante mencionar que la palabra madurez no

implica necesariamente que el nifio haya llegado a ese punto s6lo como consecuencia de
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su desarrollo y maduracion. También se puede alcanzar la madurez por haber
completado el aprendizaje previo, en el cual se basara el nuevo aprendizaje (Downing,
1974).

Existen factores que influyen en la madurez para la lectura que fueron ordenados en
cuatro grupos: factores fisioldgicos, que incluyen la madurez general y el crecimiento;
el predominio cerebral y lateralidad; consideraciones neuroldgicas como la vision,
audicidn, el estado y funcionamiento de los 6rganos del habla. El segundo grupo son los
factores ambientales que incluyen los antecedentes lingiiisticos del hogar y las
experiencias sociales. El tercer grupo se refiere a los factores emocionales
motivacionales y de personalidad que incluyen la estabilidad emocional y el deseo de
aprender a leer. Por ultimo el cuarto grupo de factores son los intelectuales, que
incluyen la aptitud mental general, las aptitudes perceptivas de discriminacién visual y
auditiva y las aptitudes de raciocinio y pensamiento de resolucion de problemas
(Downing, 1974).

La madurez lectora es una variable que generalmente se coloca como causa de los
problemas de lectura, en el sentido de que si un nifilo no consigue aprender a leer es
porque no ha alcanzado la suficiente madurez. Hay autores que afirman que a los cuatro
afios los nifios ya pueden aprender a leer, mientras que otros autores sostienen que no
depende de la edad sino de la madurez para la lectura. Cuetos (2006) sostiene que para
empezar a leer no es necesario tener adquiridas las habilidades psicomotrices, sino que
el hecho de tener desarrollados ciertos aspectos fonoldgicos, lingiiisticos y cognitivos.
Cuanto mejor entienda el lenguaje oral mejor va a entender el lenguaje escrito.

b. Segmentacién fonoldgica, Para poder transformar los grafemas en

sus correspondientes sonidos; es decir poder leer a través de la ruta fonoldgica, el lector

tiene que ser capaz de segmentar el habla en sus fonemas componentes. Para que esto
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suceda el nifio debe de entender antes que la palabra esta formada por sonidos, sin
embargo esta tarea es sumamente compleja ya que exige considerar como sinénimos
sonidos bastante diferentes entre si. Por ejemplo se considera como equivalente el
sonido /t/ en palabras “tren”, “timbre”, “tarta” o “torre”, cuando en realidad son bastante
diferentes. Por esta razon a los nifios que desde una edad temprana son capaces de
separar sin dificultad palabras y silabas, pueden tener grandes dificultades en separar los
fonemas.

Con base a estos argumentos Cuetos (2006) expone que un buen ejercicio para la
preparacion de la lectura seria el destinado a conseguir que los nifios pre lectores
desarrollen las formas mas simples de conciencia fonoldgica. El primer paso seria el de

segmentar silabas, después juegos de ritmo y por ultimo la separacion de los fonemas.

c. Factores lingiiisticos

Cuando se comprende un mensaje oral se lleva a cabo una serie de operaciones
bastante similares a las que se realizan durante la lectura. Esto implica que al nifio que
estd acostumbrado a entender mensajes orales, se le facilitara entender mensajes
escritos; cuanto mas se parezca el discurso oral al escrito mas facil sera para el lector
comprenderlo.

d. Factores cognitivos. Es evidente que cuanto mejor organizado se

encuentre el sistema cognitivo del nifio mas facil le resultara aprender a leer. Un
componente relevante del sistema cognitivo es la capacidad de memoria de trabajo, y
este influye en los nifios pequefios pues son incapaces de leer y entender las operaciones
largas porque desborda la capacidad de esta memoria. Otro componente es la memoria
conceptual o sistema semantico. Cuantos mas significados tenga almacenados el nifio
mas facilmente le resultard establecer representaciones para las palabras. Por dltimo es

importante que el nifio disponga del mayor niumero de esquemas de conocimientos que
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le permitan entender los textos, asi como la elaboracion de las inferencias no explicitas
del texto pero necesarias para su comprension (Cuetos, 2006).

Stanovich (1986), citado por Jiménez, Siegel, O’ Shanahan y Ford (2009), describi6
lo que él llamo “efecto Matthew” que se refiere al desarrollo de problemas de lectura y
de habilidades lectores. Existe evidencia que nifios que tienen alguna dificultad para
aprender tienen menos autoestima y motivacion, lo que provoca problemas futuros en el
desarrollo de estas habilidades.

e. Aprestamiento para la lectura. El proceso de la lectura se inicia a

partir de la palabra escrita que es el estimulo que pone en marcha procesos perceptivos
de analisis visual. Esto tiene como objetivo reconocer la informacion, analizarla y darle
significado. La percepcion de estos estimulos visuales esta relacionada con la motilidad
ocular que incluye seguimientos y movimientos oculares sacadicos. Los seguimientos
permiten mover los ojos de forma independiente y ayudan a no confundirse de palabra o
perderse de linea (Papalia, 2005).

Segun Braslavsky (1962) el proceso de la lectura se puede sintetizar en tres
momentos: el primer momento se refiere a la actividad kinestésico-verbal que el nifio
realiza funcionalmente, asociada a toda la informacién auditiva que el nifio recibe y que
resulta en el habla. El desarrollo del lenguaje impacta en la creacion del contenido
mental del nifio y las socializaciones influyen de modo fundamental en un lenguaje mas
avanzado. El segundo momento ocurre aproximadamente a los tres afos, cuando el
lenguaje hablado esta estructurado y comienza a desarrollarse la escritura copia sin
significado. Esta copia sigue una evolucion que va hasta los seis afios aproximadamente
en el que el nifio adquiere la capacidad de analizar y aprender las letras y los sonidos. El
tercer y ultimo momento sucede cuando el nifio debe de iniciar el aprendizaje de la

lectura y se encuentra ante la dificultad de relacionar el lenguaje escrito y el lenguaje
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hablado. Los analizadores kinestésicos-verbales que el nifio desarroll6 con anterioridad
parecen desempefiar un papel fundamental en el analisis de la palabra hablada que debe
de relacionarse con la palabra escrita; esto da lugar a la lectura.

Cuando el nifio presenta un desarrollo psicolingiiistico normal, adquiere facilmente
las funciones semanticas, sintdcticas y fonoldgicas del lenguaje, las que a su vez
permiten el aprendizaje del proceso de codificacion-decodificacion de letras y palabras.
El aprendizaje lector normal necesita una base psicolingiiistica rica en contenidos
verbales, que provea al nifio de una variedad de contextos semanticos que faciliten el
procesamiento de la informacion recibida en la lectura. El lector deficiente tendrd una
deficiencia en el desarrollo psicolingiiistico. Esto obstaculiza su aprendizaje
lectoescritor, al no proveerlo de la base semantica, sintactica y fonoldgico necesaria
para elaborar la informacién gréfica (Valdivieso, 2005).

Vellutino y Scanlon en el 2001, citados por Valdivieso (2004), llevaron a cabo un
estudio en jardines de nifos. Los resultados mostraron que el 9% de los nifios, de un
grupo de 1.400, presentaba atraso inicial para aprender a leer. En dos tercios de este
grupo su retardo lector se debia principalmente a deficiencias que fueron superadas en
un semestre de ayuda intensiva. Un tercio de ellos, en cambio, presenté déficits
cognitivos que no fueron superados totalmente con la ayuda que recibieron. Los autores
también concluyen que si todos los nifios que presentan deficiencias en algunas dreas de
su desarrollo psicolinguistico durante el jardin de nifios son tratados intensivamente en
etapas tempranas no tendran problemas severos para aprender a leer.

Valdivieso (2005), introdujo el término alfabetizacion emergente; este concepto se
refiere a la continuidad cognitiva que hay entre el desarrollo de las habilidades y
destrezas previas y necesarias para el aprendizaje de la lectura con su dominio como

lenguaje escrito. Esto implica que hay un desarrollo cognitivo y verbal que es
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continuado, entre el aprendizaje del lenguaje oral y la apropiacion escolar del lenguaje
escrito. No hay una division definida entre los procesos de pre-lectura y de lectura, sino
una continuidad. La lectura formal emerge y se configura por la interaccion de las
habilidades cognitivas con los métodos pedagdgicos y las oportunidades que aporta el
ambiente familiar.

En la alfabetizacion emergente, se puede distinguir dos conjuntos de procesos
cognitivos que sustentan el aprendizaje de la decodificacidn inicial y que es posible
desarrollar en el jardin infantil (Valdivieso, 2005):

1) Un adecuado desarrollo del lenguaje oral y de la conciencia alfabética; es decir
en la toma de conciencia que los fonemas del lenguaje hablado tienen una
traduccion grafica, que se puede reconocer en el codigo escrito. El desarrollo de
un buen lenguaje oral y de la conciencia alfabética son condicionantes para el
aprendizaje lector, pues sin ellos los nifios no tendrian las bases cognitivas ni la
motivacion necesarias para traducir el lenguaje escrito en su propio léxico
mental

2) En segundo lugar, otro nivel mds complejo, de procesos cognitivos, que
comprende la alfabetizacion emergente, estd formado, principalmente, por la
conciencia fonolégica y por la conciencia semantica. Estas juegan un papel
critico en el aprendizaje lector inicial, pues activan los procesos cognitivos
necesarios para decodificar y para reconocer el significado de las palabras
escritas. La conciencia fonoldgica es como el "motor de arranque” de la

decodificacion y la conciencia semdntica lo es de la comprension.
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5. Caracteristicas del idioma espaiiol. Los sonidos que se utilizan para
hablar el idioma espafiol, al igual que los de la mayoria de idiomas de origen europeo,
se pueden clasificar en vocales y consonantes. Los sonidos vocalicos del espafiol son
cinco, y se representan a través de los signos fonéticos [a], [e], [i], [0] y [u]. Estos
sonidos se diferencian entre si por su punto de articulacién, que puede ser mds 0 menos
abierto o cerrado, y mds o menos anterior o posterior (Coloma, 2010).

En el idioma espafiol también existen los sonidos consondnticos, estos se
diferencian entre si segun su punto de articulacion y también segtin su modo de
articulacion. Segun su punto de articulacion, dichos sonidos pueden ser labiales,
dentales, palatales, velares o glotales. Segun su modo de articulacion, la principal
distincion que puede hacerse entre ellos es la que los divide en consonantes
obstruyentes y sonantes (Coloma, 2010).

El alfabeto del idioma espanol estd constituido por cinco vocales y veintidds
consonantes. El idioma espafiol emplea dos letras més que el alfabeto en inglés: la i’ y
la combinacion de las letras 'ch', que se utilizan como una sola letra (Martin, 2006). En
base a los 27 sonidos, el idioma espafiol articula los distintos fonemas que constituyen
su sistema fonoldgico. Para muchos de ellos existe una tinica pronunciacion, pero en
algunos casos, las personas utilizan més de un sonido para articular un tnico fonema, a
esto en fonética se denomina “al6fonos” (Coloma, 2010). Existen ciertas caracteristicas
en cuanto a la pronunciacion de las letras, las letras 'b' y 'v' practicamente no se
diferencian, asi como la letra 'h' que no se pronuncia.

Por el contrario, el idioma inglés tiene una ortografia opaca ya que las reglas de
conversion grafema fonema no son facilmente predecibles. La proporcion de fonemas a
grafemas en inglés es de 1.7:1 y en espafiol esta proporcidn estd muy por debajo de

1.5:1. Esto significa que el espafiol tiene una ortografia mucho mds transparente.
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Ademas se ha sugerido que el espafiol es mds transparente en la direccion grafema
fonema que en la direccion fonema-grafema. Por ejemplo, un total de ocho fonemas se
pueden representar por mds de un grafema: el sonido /x/ se puede representar por j, g; el
sonido /k/ por ¢, k, q; y luego estaria el caso de algunas letras como la h a la que no
corresponde ningtin fonema /@/. El hecho de que existan fonemas que tienen mds de
una representacion grafica hace que la escritura ortograficamente correcta de algunas
palabras sea una tarea dificil de conseguir para muchos alumnos (Jiménez, O"Shanahan,
Tabaraue, et al. 2008).

6. Etapas en el reconocimiento de las palabras. El reconocimiento de
palabras es el proceso clave de la lectura y es un proceso que mds tiempo de aprendizaje
requiere. El objetivo basico a conseguir cuando se trabaja este proceso es desarrollar las
rutas visual y fonoldgica. A medida que los nifios van conociendo las reglas de
conversion grafema-fonema pueden ir haciendo uso de la ruta fonoldgica. Al mismo
tiempo el hecho de encontrarse con palabras que se repiten una y otra vez posibilitara el
que vayan formando representaciones léxicas para esas palabras. Con la practica irdn
perfeccionando el conocimiento de las reglas grafema-fonema e iran incrementando el
numero de palabras que pueden reconocer directamente. A medida que consiguen
reconocer palabras con mayor rapidez, se incrementara de forma directa la comprension
lectora; esto se debe a que cuanto mas rapida y automaticamente se reconocen las
palabras, queda mas espacio disponible en la memoria a corto plazo para le ejecucion de
los procesos superiores (Cuetos, 2005).

Para aprender un idioma es necesario que la persona pase por una serie de etapas,
sin embargo estas etapas cambiaran dependiendo del idioma que se esta aprendiendo.
En el idioma inglés, la mayoria de los modelos sobre adquisicion del idioma han

establecido que los nifios pasan por una primera etapa pre-comunicativa donde atin no
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son capaces de establecer relaciones entre sonidos y letras (4-5 afios), luego a una fase
propiamente alfabética (6-7 afios) en la que aprenden las reglas de conversion fonema-
grafema y una vez superada esta etapa alfabética su ortografia va perfecciondndose
puesto que van almacenando en el 1éxico mental las representaciones ortograficas de las
palabras (Jiménez, O”Shanahan, Tabaraue,et al. 2008).

Uta Frith (1985), citado por Cuetos (2005), sostiene que para llegar a convertirse en
lectores habiles las personas deben de atravesar por tres etapas cuando su idioma es el
espafiol:

a. Etapa logografica. Antes de que se pueda transformar los signos

gréficos en significados, el nifio de cuatro o cinco afios ya es capaz de reconocer un
pequefio grupo de palabras familiares. Estas palabras las reconoce de manera global; es
decir que se vale de la forma y del contexto el que aparece, ademds utiliza todos los
indicios que le permiten el reconocimiento de la palabra (Golder, 2005). A medida que
el nifio ve escrita una y otra vez determinada palabra ird incrementando el conocimiento
de sus principales rasgos y como consecuencia la representacién visual de esa palabra
serd cada vez mds exacta (Alfonso y Deafio, 2010).

Esta estrategia de reconocimiento de palabras es ttil cuando las palabras a
reconocer forman un grupo pequefio y con rasgos bien diferenciados (Ej. palabra Coca
Cola en una botella), pero a medida que incrementa el nimero y comienzan a aparecer
palabras en formatos similares su efectividad se va reduciendo. Para un nifio que
reconoce las palabras logograficamente entre “sol” y “sal” las diferencias son tan
pequeiias que pueden pasar facilmente desapercibidas por lo que es necesario entonces

que conozca las letras.
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b. Etapa alfabética. Esta etapa inicia con la ensefianza sistematica de
las reglas de conversion grafema-fonema; tiene que ser capaz de segmentar las palabras
en sus letras componentes y de asignar a cada letra el sonido que le corresponde.
Ademas el nifio debe darse cuenta de que los sonidos siguen un orden determinado en
cada palabra: aunque las palabras “pato”, “pota” o “tapo” estdn formadas por los
mismos grafemas y fonemas, el orden de pronunciacion es distinto. Por ultimo el nifio
debe aprender a unir estos fonemas para formar el sonido global de la palabra. Esta
etapa es complicada de superar pues exige asociar signos abstractos con sonidos con los
que no parecen tener ninguna relacion. Por esta razén muchos nifios siguen
confundiendo durante mucho tiempo algunas reglas de conversion grafema a fonema o
no consiguen aprenderlas.

Al contrario de la fase anterior, ésta depende en gran medida de las capacidades del
andlisis fonoldgico; es decir de la capacidad de localizar en la palabra unidades de

segmentacion inferiores a las palabras, como las rimas, las silabas o los fonemas

(Golder, 2005).

c. Etapa ortografica. Cuando un nifio aprende las reglas de
conversion grafema-fonema se dice que sabe leer, sin embargo esto no lo hace un lector
habil. Los lectores habiles se caracterizan por reconocer directamente un buen nimero
de palabras sin tener que ir traduciendo cada uno de sus grafemas a fonemas. Esta etapa
se consigue a medida que el lector lee las palabras una y otra vez, ya que finalmente
termina formando una representacion léxica de esas palabras. Segun Frith (1989), citado
por Cuetos (2005), las habilidades ortograficas aumentan a partir de los siete u ocho
afos.

En la etapa ortografica, los lectores identifican cada una de las letras que componen

la palabra y detectan en seguida si se produce algun error en su orden. El nifio que no



29

llegue a dominar la etapa logografica no le va a impedir que pueda leer, pero su lectura
serd mas lenta y ello conllevard una pérdida en la comprension.

Aunque el modelo de Frith integrado por tres estadios es bastante parecido a la
realidad, es discutible que todos los nifios pasen forzosamente por las tres etapas y en el
orden antes mencionado. Por ejemplo, es bastante probable que el método de ensefianza
tenga que ver con la aparicion de estas etapas, y asi es posible que los nifios a los que se
les ensefia desde un principio con métodos fonéticos puedan entrar directamente a la
etapa fonoldgica sin entrar antes a la etapa logogréfica, esto demuestra la transparencia
del idioma castellano.

El idioma espafiol es transparente en cuanto a la lectura, ya que todas las palabras
se ajustan a las reglas grafema-fonema. En consecuencia, no es necesario postular las
fases logogréfica y ortogréfica. Sin embargo es bastante frecuente que los alumnos de
parvulos conozcan varias palabras antes de empezar a leer (etapa logografica). Ademads
algunos datos experimentales indican que la fase ortogréfica puede ser funcional en el
idioma castellano: leer palabras familiares con mayor rapidez y menor nimero de
errores que las palabras poco familiares es una prueba clara de que se hace uso de la

ruta visual (Cuetos, 2005).

7. Métodos para la ensenanza de la lectura. Los nifios identifican una
palabra impresa de dos maneras o métodos: el primero se denomina sintético y es
cuando el nifio prueba la palabra y la traduce de la forma impresa al habla antes de
recuperarla de la memoria de largo plazo; es decir que parte de los elementos menores
de la palabra, estableciendo correspondencia entre lo oral y lo escrito. Para hacer esto, el
nifio debe dominar el cédigo fonético que iguala el alfabeto impreso con los sonidos

hablados. Dentro de este método se encuentra el alfabético (se toma en cuenta el
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nombre de las letras y no el sonido), el silabico (la combinacion de las silabas se

convierten en palabras), y el psicofonético (comparacion de palabras) (Davifia 2003).

El segundo método consiste en la recuperacion basada en la vision o método
analitico que es cuando el nifio simplemente mira la palabra y luego la recupera
(Braslavsky, 1962). Este método esté constituido por la palabra generadora que expone
que el aprendizaje de la lectura debe partir de palabras enteras y el global que propone
desenvolver los contextos extraverbales que dan fuerza al mensaje y formar asi
esquemas mentales que apoyan al mensaje escrito.

Estos métodos han influido en las aproximaciones contrastantes en la ensefianza de
la lectura. El enfoque tradicional que hace énfasis en la decodificacion, se le llama
enfoque fonético o de énfasis en la decodificacidn. Existe otro enfoque al que se le
llama enfoque del lenguaje total que enfatiza la recuperacion visual y el uso de claves
contextuales. La diferencia entre estos dos enfoques estd en que en el enfoque del
lenguaje total los programas se construyen alrededor de literatura real y actividades
flexibles, mientras que en el enfoque fonético las actividades son mas rigurosas y
dirigidas por el maestro (Narvaez y Cardona, 2009).

El enfoque del lenguaje total o global se basa en la creencia de que los nifios pueden
aprender a leer y escribir de manera natural, muy parecido a como aprenden a entender
y usar el lenguaje. Para alentar este proceso natural, desde el principio se impulsa a los
nifios para experimentar el propdsito del lenguaje escrito: comunicar un significado.
Existen personas que defienden este enfoque diciendo que, si el nifio ve el lenguaje
escrito como una forma de obtener informacion y expresar ideas y sentimientos tendra
una mejor comprension. Por el otro lado, existen personas que critican este enfoque
sefialando que la ensefanza del lenguaje total alienta a los nifios a leer el texto por

encima, adivinando las palabras y su significado sin tratar de corregir los errores de
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lectura u ortografia. Afirman que la lectura es una habilidad que debe ser ensefiada
(Viano, 2002).

Muchos expertos recomiendan una mezcla de ambos enfoques para que los nifios
aprendan las habilidades fonéticas junto a estrategias para ayudarlos a entender lo que
leen. Este enfoque combinado es el mas adecuado para la forma en que trabaja el
cerebro de los nifios. Debido a que las habilidades académicas como la lectura son
productos de muchas funciones en diferentes partes del cerebro que operan juntas, la
instruccion centrada tnicamente en sus habilidades especificas tiene menor probabilidad
de éxito que un programa que cubre una amplia constelacion de habilidades (Daviiia,
2003). Por el otro lado Braslavsky (1962) expone que no se trata verdaderamente de un
método, sino que el maestro tiene que poner ingenio y tomar en cuenta las necesidades
psicoldgicas de sus alumnos. Ademads el maestro tiene que tener un buen conocimiento
de la teorfa para poder asi brindar una mejor adquisicion del aprendizaje a sus alumnos.

a. Fases para ensefiar a leer el espafiol. Segtin Cuetos (2006) existen

fases en el idioma espafiol que deben de realizarse para conseguir que los nifios lleguen
a convertirse en lectores habiles con las menores dificultades:

* Ensenanza mediante el método global de palabras de uso mas comun para que el
nifio entienda la finalidad de la lectura.

* Ensenanza de las reglas grafema-fonema comenzando por las vocales y
siguiendo con las consonantes invariantes frecuentes (p,t,m...), invariantes poco
frecuentes (j, 01,z...), dependientes del contexto frecuentes (c,r), y dependientes
del contexto poco frecuentes (g,gu). Por tltimo se pasaria a los grafemas
compuestos (br, cl, fr, etc.). Para ensefiar las reglas grafema-fonema se debe

utilizar métodos fonéticos; es decir ensefar los sonidos de las letras en vez de



32

sus nombres. Cuetos (2006) también aconseja en esta fase el método sildbico,
dada la estructura sildbica del idioma espaiol.

* Ejercicios destinados a conseguir reconocer la palabra directamente (a partir de
la ruta visual) con el fin de conseguir la lectura rapida.

* Ensefianza de las claves de procesamiento sintctico, especialmente los signos
de puntuacion, interrogacion, exclamaciones, etc. Es muy importante que los
nifios lean con las pausas y entonaciones adecuadas para que puedan extraer el
mensaje del texto.

* Cuando el nifio haya desarrollado los procesos de reconocimiento de palabras y
uso de claves sintdcticas, su habilidad lectora habra mejorado notablemente.
Especialmente cuando esas operaciones se realicen de manera automatica, ya
que entonces podra dedicar su atencidn a los procesos de orden superior.

Aunque las fases del aprendizaje de la lectura estan ordenados de menor a mayor

complejidad, es necesario mencionar que no quiere decir que haya que ir superando
cada estadio para pasar al siguiente. Cuetos (2006) opina que se deben trabajar varias

etapas paralelamente.

8. Factores asociados a la lectura

a. Modelo de activacidn interactiva, Este modelo fue desarrollado

por McClelland y Rumelhart y parte de tres premisas bésicas. La primera afirma que el
procesamiento del lenguaje se produce en tres niveles diferentes: rasgos, letra y palabra.
La segunda premisa expresa que el procesamiento se produce simultaneamente en los
tres niveles. Y por ultimo la tercera senala que la interaccion tiene lugar en los tres
niveles: puede tratarse de una interaccion excitatoria, en la cual la activacion de un nivel
aumenta la activacion de otro nivel. O puede tratarse de una interaccion inhibitoria en

donde la activacion de un nivel reduce la activacidon de otro nivel.
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El modelo de activacion interactiva explica el efecto de superioridad de la palabra:
cuando la persona detectan letras, estas activan detectores de palabras correspondientes
a las letras reconocidas. Al activar las palabras, facilitan informacion en el nivel de las
letras, que incrementa la fuerza de activacion de las letras individuales. Como
consecuencia de este efecto descendente, las letras incluidas en palabras reciben un
mayor grado de activacion que las letras aisladas o las letras que aparecen en cadenas de
pseudopalabras. Segtin el modelo de activacién interactiva, las letras de cadenas
pronunciables de pseudopalabras se perciben mejor que las letras de cadenas
impronunciables de pseudopalabras. Segiin McClelland y Rumelhart (1981), citados por
Carrol (20006), las pseudopalabras activan detectores de palabras que comparten mas de
una letra. Después, las activaciones en el nivel de palabra facilitan informacién en el
nivel de la letra, permitiéndole a la persona percibir las letras que aparecen en

pseudopalabras casi tan bien como las letras integradas en palabras.

b. Relacién entre la fluidez lectora y la comprension. Algunas

investigaciones neuropsicoldgicas muestran que aunque la memoria humana de largo
plazo es capaz de almacenar una gran cantidad de informacion, la memoria de corto
plazo posee un lapso muy corto de almacenamiento ya que es capaz de almacenar
solamente unas 7 palabras por unos 12 segundos. Sin embargo estas 7 palabras pueden
transferirse a la memoria de largo plazo si se van pasando en grupos enlazados. La
comprension es esencial para ese enlazamiento ya que lo que no se llega a comprender
no se puede enlazar y lo que no se enlaza no entra a la memoria de largo plazo. La
velocidad también es esencial para la comprension porque si las palabras no duran mas
de 12 segundos en la memoria de corto plazo, se debe asegurar que el nifio capte
suficientes palabras para que éstas puedan ser enlazadas en cuestion de segundos y asi

pasen a la memoria de largo plazo y las pueda recordar. Si todo esto no se cumple, es
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posible que el nifio llegue al final de texto y no recuerde de qué se trataba; es decir no
habrd comprension (Crouch, 2006).

Otros estudios demuestran que las habilidades de fluidez y la comprension de
lectura se relacionan estrechamente. Los lectores no fluentes se preocupan tanto por
decodificar las palabras individuales en una oracién que terminan en no comprender lo
que han leido. Dificultades con la decodificacion y el reconocimiento de palabras de
vista requieren mas de las facultades creativas de los estudiantes. Por consecuencia, los
estudiantes que tienen estas dificultades no son capaces de conectar una idea con otra, lo
cual tiene como resultado una comprension insuficiente. A causa de esta falta de
comprension, estos estudiantes a menudo desprecian la lectura, y no son capaces de
participar en las actividades basadas en la lectura ni en el salon de clases ni en casa
(Viano 2002).

Segun Carrol (2006) los estudios respecto al aprendizaje de contenido de un texto
confirman que, en condiciones normales, las personas retienen una representacion
superficial y profunda del texto durante un breve periodo de tiempo, pero la
representacion a largo plazo es de caracter proposicional. Sin embargo esto puede ser
diferente en entornos educativos: los estudiantes no siempre recuerdan los aspectos mas
importantes de una clase o fragmento discursivo. Muchas veces este fendmeno se debe
en ocasiones a deficiencias del estudiante o del profesor, sin embargo el caso mas
comun, es aquel en el que un fragmento bien estructurado no se entiende bien aunque se
emplee un gran esfuerzo de comprension. Dado que la comprension es insuficiente, la
memoria también lo es: lo Unico que se recuerdan son detalles aislados, no
necesariamente los mds importantes, y sin conexion con otros aspectos intrinsecamente

relacionados.
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Existen estrategias propuestas por Carrol (2006) sobre la comprension del discurso
que pueden resultar de utilidad a la hora de mejorar los niveles de comprension y
memoria.

o Procesamiento activo del discurso

El procesamiento activo se compone de una serie de actividades: relacionar
informacion nueva con la informacién que ya se tiene en la memoria permanente,
formular preguntas sobre el material y escribir restimenes sobre éste. En cambio, cuando
se lee o se escucha de forma mas pasiva se suele retener mas volumen de informacion.

o Conexidn de proposiciones en el discurso

Una caracteristica intrinseca del discurso es el cruce de oraciones en el contenido
en el discurso, asi como la utilizacién de informacién conocida para introducir
informacion nueva. Al comienzo de un texto casi todo resulta nuevo, pero una vez
introducidos, los conceptos recién definidos aparecen entrelazados. Esta estrategia
busca de forma explicita relaciones entre conceptos de un discurso, realizando acciones
como presentar especial atencion a las referencias anafdrica u observar en qué
momentos es necesario realizar inferencias.

o Identificacién de los puntos clave

Meyer, Brandt y Bluth (1980), citados por Carrol (2006) comprobaron que cuando
los puntos clave de un pasaje aparecen indicados de forma explicita, los niveles de
rendimiento mejoran. Esto sucede ya que dichas indicaciones mejoraban la retencién
inmediata en lectores cuya capacidad de comprension solia ser deficiente pero no

afectaban a la retencion de las personas con buena capacidad lectora.
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o Creacion de estructuras globales

Esta estrategia sugiere escribir un resumen de una parte del texto, ya que esto
obliga a identificar determinadas proposiciones como las mds importantes y a
generalizar algunas de las proposiciones en afirmaciones tematicas mds amplias.

o Conversion de actividades en compresion en tests

La retencion es mejor cuando se estudia el material de forma similar a como se
debe de codificar al efectuar un test. Sin embargo no se puede afirmar que la presencia
de un resumen coherente mejora el rendimiento a la hora de procesar un discurso. Es
preciso considerar qué aspectos del rendimiento de la persona se van a medir; es decir
que es necesario saber lo que se le va a pedir a la persona en relacién con la informacion
antes de poder elegir una estrategia de comprension apropiada.

c. Interaccién de CI con rendimiento lector. En los ultimos afios ha

existido controversia acerca de la relacion que tiene el Cl y la lectura. Segtin Jiménez y
Rodrigo (2000) se espera que nifios con un CI bajo no lean muy bien, ya que un bajo CI
podria predecir un bajo rendimiento lector. Existen muchas criticas asociadas al uso de
evaluaciones que miden el CI para determinar si un nifio posee dificultades para
aprender o no.

Algunos autores, entre ellos Siegel, han demostrado que el CI no es un buen
predictor en la identificacion de nifios con dificultades para aprender a leer. Siegel
(1988), quien es citada por Jiménez y Rodrigo (1994), ha sugerido agregar los cuatro
mitos en relacion al Cl y la lectura: primero que las evaluaciones de CI miden la
inteligencia, segundo que la inteligencia y el rendimiento son independientes, por lo que
la presencia de una dificultad para aprender no afectara los resultados de la evaluacion
del CI. La tercer asuncion que critica es que los resultados del CI predicen el solamente

el rendimiento lector y matematico y por ultimo que las personas con dificultades para
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leer y que poseen diferentes niveles de CI, evidencian diferentes procesos cognitivos y
habilidades de procesamiento de informacion.

En un estudio llevado a cabo por Jiménez, Siegel, O’Shanahan y Ford (2009) se
encontré que el punteo de CI no hace ninguna contribucidn significativa para el
entendimiento de la discapacidad lectora; es decir que los resultados del estudio
pusieron en evidencia que el CI no estd relacionado con las diferencias en las
habilidades lectoras de los nifios. Sin embargo en el mismo estudio se encontr6 que el
CI si estd relacionado con la conciencia fonoldgica, procesamiento sintactico y la
percepcion del lenguaje. No obstante, la interaccidn entre el Cl y el nivel de lectura de
los nifios no fue significativa. Esto indica que, aunque el CI si juega un papel importante
en el aprendizaje de la lectura, no es el tnico factor que predice el rendimiento lector
que el nifo tendrd en el futuro.

Desde un enfoque de procesamiento, Vellutino y Scanlon (1987), proveen
evidencia de que las habilidades de procesamiento de conciencia fonoldgica,
decodificacion de pseudopalabras, memoria, nombramiento de palabras y velocidad de
nombramiento, son mejores predictores del éxito en la lectura que la inteligencia.
Ademas Bell, McCallum y Cox (2003), utilizaron el Test de Dislexia en un grupo de
nifios de Estados Unidos y encontraron que las variables cognitivas como:
procesamiento auditivo, conciencia fonoldgica, memoria a corto plazo auditiva,
memoria visual, velocidad de nombramiento y velocidad en el procesamiento visual,
son mejores predictores que la inteligencia para las habilidades lectoras y ortogréficas.

Cabe resaltar que la informacion recolectada por la mayoria de autores acerca
del desarrollo de la lectura esta basada en el inglés; un idioma fonéticamente complejo
que tiene un alto grado de irregularidad en la correspondencia entre grafemas y

fonemas. Por lo tanto, en el inglés, las habilidades fonéticas parecen ser las mayores
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predictoras en cuanto a la habilidad lectora de un nifio (Jiménez, Siegel, O’Shanahan y
Ford, 2009).

El idioma espafol posee una ortografia regular y un alto grado de
correspondencia entre grafemas y fonemas; es decir que es un idioma con una alta
transparencia. La transparencia u opacidad de un idioma es una variable relevante que
afecta el nivel de dificultad para el aprendizaje de la lectura. Se estima que el desarrollo
de la lectura en el espafiol es més rapido que en el inglés debido a las diferencias que
existen en la ortografia (Jiménez, Garcia de la Cadena, Siegel, O’Shanahan, Garcia y
Rodriguez, 2011).

En un estudio realizado en Espafia con nifios hablantes del idioma espafiol, se
encontrd que una buena habilidad para reconocer palabras es necesaria para ser un buen
lector. Por esta razon se dice que la principal causa de los problemas para aprender a
leer se debe al sobreuso de la ruta fonoldgica. En el estudio también se encontrd que los
lectores del espafiol utilizan una ruta visual y una ruta fonoldgica para accesar a los
iconos léxicos internos. Ademas se dice que en el espafiol, las palabras mas frecuentes
son leidas por la ruta visual y las infrecuentes por la ruta fonoldgica. También se
determino que el grupo con dificultades en el aprendizaje de la lectura tenia mas
dificultad que el grupo sin dificultades para accesar al 1éxico (Jiménez y Rodrigo,
1994).

Es relevante resaltar que en el estudio mencionado anteriormente, el CI
influencid las tareas que tenian que ver con toma de decisiones léxicas, pero no tenia
relevancia en las diferencias lectoras entre el grupo con dificultades y sin dificultades.
Esto demuestra que el CI no es una medida totalmente independiente de la lectura. La
tarea de toma de decision 1éxica requiere que la persona active algunas areas de su

memoria, y esto es producto de experiencias culturales y educativas; esto fue
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demostrado a través del estudio ya que el CI influenci6 el rendimiento lector solo
cuando las palabras requerian ser analizadas (Jiménez y Rodrigo, 1994).

Se dice que las medidas de las evaluaciones de CI son simplemente un ejemplo
de los tipos de conocimientos y habilidades que les ensefian a los nifios en las escuelas.
Asimismo los resultados arrojados por las evaluaciones de CI no aportan directrices de
como se puede ayudar al nifio a mejorar. Por estas razones se propone el uso de métodos
alternativos en lugar de evaluar el CI para identificar a nifios con dificultades en la
lectura. Seria mas beneficioso centrarse en los procesos cognitivos que influyen en la
lectura. Se sugiere que la mejor manera de identificar nifios con dificultades para el
aprendizaje de la lectura es analizando sus procesos cognitivos (Siegel y Smythe, 2005).
En este estudio se utilizo la escala G1 de Cattel ya que esta evaluacion no posee
influencia verbal por lo que los factores que pueden interferir para medir el CI de un
nifio son menores por lo que se puede obtener una mejor medicion.

d. Diferencias en lectura en poblacién guatemalteca. La legislacion

educativa en Guatemala expone que los problemas de aprendizaje son diagnosticados
cuando el rendimiento en evaluaciones estandarizadas de lectura, matematica o
expresion escrita es significativamente menor a lo esperado para la edad, educacion o
nivel de inteligencia. También es necesario indicar que la dificultad interfiere con el
rendimiento escolar y en actividades diarias que incluyan habilidades de leer, escribir y
matematicas (Jiménez y Garcia de la Cadena, 2007).

La educacion especial en Guatemala es regulada por cuatro principios:
normalizacion, integracion escolar, sectorizacion de servicios a través de equipos
multidisciplinarios y la individualizacion del proceso de aprendizaje. Segin el
Ministerio de Educacion (2006) en Guatemala 47 por ciento de los servicios de

educacion especial son dirigidos a personas con dificultades para aprender, 15 por
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ciento a personas con desordenes del lenguaje, 14 por ciento a aquellos que presentan
retraso mental y 12 por ciento a personas con discapacidades severas.

En Guatemala es comun que los maestros de educacion primaria refieran a los
estudiantes con equipos multidisciplinarios para que lleven a cabo evaluaciones
psicoeducacionales en areas como rendimiento académico, habilidades del lenguaje y
cognitivas. Luego se lleva a cabo un reporte que es discutido por el equipo, el maestro
y los padres del nifio. Por Gltimo se toman decisiones sobre qué se hara: cambio de
centro educativo, programas educativos especiales, re evaluaciones periddicas, entre
otros (Artiles y Pianta, 1993).

En la actualidad existe un debate en cuanto a la relacién que pueda existir
entre el sexo y el rendimiento lector. Algunos investigadores creen que los
hombres son mas vulnerables a tener problemas con la lectura que las mujeres,
mientras que otros piensan diferente. Tradicionalmente se ha pensado que existen
mas hombres con dislexia que mujeres; sin embargo el incremento en incidencia
de dificultades lectoras en hombres se ha vinculado a la utilizacién de los métodos
estadisticos en las investigaciones.

Por el contrario, otros autores apoyan que los nifios son dos o tres veces
mas vulnerables que las nifias a tener dificultades lectoras. Liederman, Kantrowitz
y Flannery (2005), quienes son citados por Jiménez, Garcia de la Cadena, Siegel,
O’Shanahan, Garcia y Rodriguez (2011) demostraron que aun cuando se logra
eliminar los sesgos en las evaluaciones y analisis estadisticos en los estudios,
todavia existe una mayor incidencia de hombres con problemas lectores que
mujeres. Esto sugiere que el tema de mayor vulnerabilidad de problemas lectores

en hombres no es un mito sino un fenémeno actual.
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Siegel y Smythe (2005) llevaron a cabo una critica de los estudios de
Liederman, Kantrowitz y Flannery. Ellos exponen que las inconsistencias que se
manifiestan entre hombres y mujeres en cuanto la lectura es a causa de las
diferentes definiciones que se le da al concepto de dificultades lectoras; de acuerdo
a los datos que ellos revisaron, concluyeron que no existen diferencias
significativas entre hombres y mujeres y que por lo tanto este tema si es un mito.

Jiménez, Garcia de la Cadena, Siegel, O’Shanahan, Garcia y Rodriguez (2011)
llevaron a cabo un estudio cuyo objetivo principal era analizar las diferencias
relacionadas al sexo en la prevalencia de dislexia en diferentes contextos
culturales: escuelas publicas y privadas de Espafia y Guatemala. La muestra de
Espafia estaba compuesta por 630 hombres y 418 mujeres. La muestra de
Guatemala estaba compuesta por 316 hombres y 241 mujeres.

En este estudio se operacionaliz6 la dislexia siguiendo los siguientes
criterios: bajo rendimiento en evaluaciones lectoras estandarizadas y bajo
rendimiento académico en areas de lectura. A los estudiantes con un rendimiento
lector normal fueron identificados siguiendo los siguientes criterios: rendimiento
académico normal o bueno de acuerdo al juicio del maestro, comprension lectora
igual o arriba del percentil 50 y un punteo normal en evaluaciones lectoras
estandarizadas.

En la muestra de Espafia se identifico a un total de 89 nifios de 1048 con
alguna dificultad lectora y ortografica, esto representd el 8.4% de la muestra; 5.3%
eran hombres y 3.1% mujeres. En la muestra de Guatemala 96 nifios de 557 fueron
identificados con dificultades lectoras y ortograficas; 9.6% hombres y 7.7%
mujeres. Tomando en cuenta ambas muestras, es decir los 946 hombres y 659

mujeres, se puede decir que un hombre es 1.4 veces mas probable que se le detecte
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dislexia que a una mujer. Ademas la proporcidn de nifios con dislexia en los dos
paises fue de 2:1; es decir que hay dos nifios con dislexia guatemaltecos por un
nifio con dislexia espafol. Estos hallazgos sugieren que, aunque se cree que las
dificultades lectoras son de origen bioldgico, las variables lingtiisticas y culturales
juegan un papel importante en los problemas de lectura.

En otro estudio llevado a cabo por Jiménez y Garcia de la Cadena (2007) en
Guatemala, se identific6 que 178 nifios de una muestra de 557 niflos tenian dificultades
para aprender. Esto representa un 32 por ciento de la muestra; 11 por ciento fueron
identificados con dificultades lectoras, 9 por ciento con dificultades para deletrear y 12
por ciento con ambas dificultades. Ademas no se encontraron diferencias significativas
en cuanto al sexo de los nifios.

Segun Prado y Plourde (2008), el cerebro de las mujeres en reposo es mas activo
que el cerebro de los hombres activo. Gurian y Ballew, citados por Prado y Plourde
(2008), expusieron que, como el cerebro de los hombres no es tan activo como el de las
mujeres, facilmente se abruma por la constante estimulacion provocando que el cerebro
tenga que escoger en que tarea enfocarse. Esto puede ser una desventaja para los
hombres cuando se les pide que interpreten un pasaje en lugar de s6lo decodificar las
palabras. Otro factor importante son las hormonas; se dice que las mujeres producen
hormonas que hacen el aprendizaje de la lectura sea mas natural.

Prado y Plourde (2008) llevaron a cabo un estudio en 57 estudiantes con el
objetivo de determinar si existe o no diferencia en el rendimiento lector entre nifos y
nifias. Al finalizar es proceso se encontr6 que si existen diferencias significativas en los
resultados de los nifios y de las nifias, siendo los puntajes mayores en las nifias. Ademas
Chiappe et al. (2002), citados por Jiménez, Garcia de la Cadena, Siegel, O’Shanahan,

Garcia y Rodriguez (2011) analizaron los datos de un estudio longitudinal en el
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norte de Vancouver, el cual incluy6 984 nifios. Ellos examinaron si los nifios y nifias
diferian en la exactitud y fluidez de las habilidades lectoras, encontrando que si
existen diferencias significativas en el kindergarden y primer grado pero
posteriormente estas diferencias se hacen menores.

Es relevante sefialar que estos autores argumentan que se debe de tomar cierta
precaucion a la hora de hacer asunciones en el tema de la lectura y sexo, ya que a pesar
que en varios estudios se ha encontrado que las mujeres poseen mejores habilidades de
lectura que los hombres, esto no se puede generalizar a todas las poblaciones.

e. Procesos de deteccidn de lectura. Todo nifio es iniciado al

aprendizaje de la lectoescritura cuando se incorpora a un centro educativo. Esto muchas
veces presenta problemas pues a los nifios que se les dificulta iniciar el proceso de
aprendizaje son etiquetados de disléxicos, discalculicos, disgraficos, disortograficos,
cuando realmente no lo son. Pizarro y Rioseco (2009) expresan que el proceso
preventivo de las dificultades del aprendizaje es fundamental en cualquier institucion
educativa, ya que a través de esto se pueden anticipar las dificultades que los nifios
puedan tener.

La capacidad de leer y entender un texto simple es una de las habilidades
fundamentales para que un nifio pueda aprender. Sin un alfabetismo elemental hay
pocas posibilidades de que el nifio pueda tener un aprendizaje integral y asi
desarrollarse en el mundo. El Ministerio de Educacién, los profesionales del desarrollo
en el Banco Mundial, la Agencia de Los Estados Unidos para el Desarrollo
Internacional (USAID) y otras instituciones pidieron que se crearan medidas simples,
efectivas y de bajo costo para la medicion de los resultados de aprendizaje de los

estudiantes (Jiménez, 2009).
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En respuesta a esta demanda se inicio el trabajo sobre la creacion de un
instrumento denominado en inglés Early Grade Reading Assessment (EGRA), en
espafiol “Prueba Diagndstica de Lectura Inicial” ya que lo que se necesitaba era un
instrumento simple que pudiera medir los niveles fundamentales del aprendizaje
estudiantil, incluyendo una evaluacion de las primeras fases que se dan en el aprendizaje
de la lectura en espafol: reconocer las letras del alfabeto, leer palabras simples y
entender oraciones y parrafos. El disefio de EGRA se inici6 en octubre de 2006 cuando
USAID, a través de su proyecto EdData II, contraté a RTI International para que
disefiara un instrumento con el cual evaluar la lectura en los primeros grados. El
objetivo era ayudar a los paises socios de USAID a iniciar el proceso de medir
sistematicamente que tan bien los nifios de los grados iniciales de primaria iban
adquiriendo las habilidades de lectura, y en ultima instancia dirigir los esfuerzos para
mejorar el desempeiio de esta habilidad nuclear del aprendizaje. Otro propoésito era el de
evaluar de una manera simple, efectiva y de bajo costo el nivel de fluidez y
comprension lectora de los alumnos y alumnas de los grados iniciales (Jiménez, 2009).

La prueba EGRA actualmente se usa en Norteamérica, Africa, Latinoamérica,
Caribe y Asia del Sur. La adaptacion de la prueba EGRA al espafiol para el contexto
guatemalteco se llama ELGI (Evaluacién de Lectura para Grados Iniciales) y se ha
usado en Nicaragua y Honduras ya que existen varias versiones de ella (Montenegro,
2010).

En Honduras, con el objetivo de ayudar al desarrollo de experiencias en
proyectos especiales, USAID coordiné con RTI International la realizacién de un
estudio sobre habilidades de lectura, entre agosto y diciembre de 2008. En este estudio
se aplic6 EGRA version es espafiol en 72 escuelas seleccionadas aleatoriamente en un

total de 1738 alumnos (Bazan, 2010). Los resultados promedio de las diferentes
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secciones evaluadas por medio de EGRA muestran que uno de los factores mds
importantes para explicar el avance en habilidades de lectura inicial es progresar de un
grado al siguiente en la escuela, ya que un afilo mds de escolaridad hace diferencia en
todos los procesos evaluados (Castro y Laguna, 2009).

Como una tendencia las nifias en casi todos los procesos superan a los varones,
con excepcion del area de comprension oral, en la cual la tendencia se revierte
fuertemente. Ademas el estudio indic6 que los resultados de EGRA pueden ser
utilizados para crear una bateria sencilla de indicadores de logros en lectura para
rendicion de cuenta a los padres y a las comunidades. Informarles didacticamente
permitiria obtener su apoyo para elevar la calidad escolar (Castro y Laguna, 2009).

El otro estudio que se llevo a cabo fue en Nicaragua, en los meses de abril y
mayo 2008, con una muestra nacional de 126 escuelas seleccionadas aleatoriamente del
universo de escuelas del pais con un total de 6649 estudiantes (Bazéan, 2010).

Los resultados de las estudiantes de sexo femenino, que asisten a escuelas del
area urbana superan a los de sus pares del sexo masculino que asisten a escuelas del area
rural (Castro, Laguna y Mayorga, 2009).

También se encontrd que los estudiantes de los centros privados, tienen mejores
resultados, como ejemplo, en fluidez lectora la diferencia entre las escuelas privadas y
las publicas es de 12 palabras. Sin embargo, conviene ser cautelosos al interpretar este
ultimo hallazgo pues muy probablemente en el mismo influye no solamente el hecho de
que estos centros sean privados, sino que buena parte de los estudiantes matriculados en
esas escuelas tienen mds oportunidades de aprender, mejores condiciones de vida, etc.
Estos resultados a favor de los estudiantes de las escuelas privadas en la prueba EGRA

son coherentes con los resultados de las pruebas nacionales estandarizadas aplicadas en
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2002 y 2006 a estudiantes de tercer y sexto grado de educacion primaria en las
asignaturas de espafiol y matematicas en Managua (Castro, Laguna y Mayorga, 2009).

Segun los resultados de EGRA se puede decir que, dadas las condiciones
sociales, es notable que una buena parte de los nifios esté leyendo al nivel o al estandar
esperado para nifios hispanos en los EEUU, un pais con mucho mas recursos que
Nicaragua (Castro, Laguna y Mayorga, 2009).

En Guatemala la prueba ELGI fue piloteada en Quiché, Chiquimula y Zacapa. A
partir de los resultados de este primer estudio se determiné que la prueba tiene una
confiabilidad de 0.79. En la actualidad DIGEDUCA, entidad que se encargé en llevar a
cabo el estudio, aun no posee resultados finales de la prueba.

Con base en evidencia obtenida en el proyecto USAID/Reforma Educativa en el
Aula sobre la efectividad de distintas metodologias de ensefianza de lectura se tiene
contemplado adaptar ELGI para que funcione como una prueba de uso en el aula que
sirva a los docentes a retroalimentar el proceso de aprendizaje de lectura con sus
alumnos de manera inmediata. En Guatemala, ELGI tiene dos propdsitos: ELGI como
evaluacion de lectura de los grados iniciales, y ELGI como recurso de evaluacion en el
aula (Montenegro, 2010).

ELGI consta de 8 items que pretenden medir cinco elementos clave en la
adquisicion de la lectura: (a) conciencia fonoldgica, (b) conocimiento del principio
alfabético, (c) vocabulario, (d) fluidez y (e) comprension de un texto y su duracién es de
aproximadamente 17 minutos (Judrez, et al. 2009).

De acuerdo a la revision anterior y a la necesidad de tener instrumentos no sélo
de destrezas sino de progreso en las escuelas el objetivo de este estudio fue, en una
escuela del area urbana de la ciudad de Guatemala, aplicar el ELGI para medir el

progreso de los nifios de primer grado primaria que asisten a esta.
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9. Educacion integral. La educacion integral debe considerar tres aspectos
substanciales: el afectivo-social, el fisico y el cognoscitivo, dando mayor importancia al
afectivo porque el amor es la base mds solida para construir la personalidad; si un nifio
recibe carifio de las personas que lo rodean, serd un nifio seguro de si mismo. La actitud
que se tome con los nifios no debera coartar sus necesidades afectivas, como la
confianza la independencia, el respeto y la seguridad, es indispensable propiciar
actividades que ayuden al nifio a expresar e identificar sus emociones.

El aspecto fisico se dirige al desarrollo corporal del nifio e implica conocer y utilizar
todas las partes del cuerpo y sus funciones, esto lo conducira a la aceptacion de su
propio cuerpo y asi conocerse mejor. El intentar que un nifio permanezca mucho tiempo
sin ninguna actividad fisica provoca que el aprendizaje se haga mas lento y por lo tanto
en un futuro le cueste mas leer o que simplemente lo rechace.

Por ultimo, en cuanto al aspecto cognoscitivo, se sabe que los intereses de un nifio
son multiples, lo que induce a efectuar muchas actividades, por lo que es necesario
favorecer la actividad creadora; es decir permitirle que trabaje con diferentes técnicas y
materiales ya que eso lo ayudara a desarrollar su imaginacion y su sensibilidad. Un
individuo creativo posee la capacidad necesaria para enfrentarse a situaciones nuevas y
estara preparado para encontrar soluciones positivas, utilizando sus propios recursos
(Avalos, 2006).

La forma en que se puede favorecer el aprendizaje es tomando en cuenta las
caracteristicas del nifio; actualmente no se considera que mientras mas informacion se le
dé al nifio se refleje en un resultado mejor en él como estudiante. Sin embargo siguen

existiendo instituciones educativas que tienen esta creencia y que hacen mds énfasis en
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la parte cognoscitiva olvidando las otras dos partes que son igualmente trascendentales
(Avalos, 2006).

a. Educacién durante la primera infancia. Segtin Golder (1974), en

la edad preescolar el nifio estd en posesion de todos los requisitos previos para leer los
signos de las palabras. Sin embargo, la madurez necesaria para asignar un significado,
como sonido, a los signos de las letras no se desarrolla antes de la edad de 6 o 7 afios.
Esto sucede debido a que la adquisicion del sistema alfabético requiere de un grado de
pensamiento mas abstracto que el necesario para leer logogramas.

Segun Jiménez et al (2008), en las primeras etapas del aprendizaje lector, la
decodificacion grafema fonema juega un papel importante en el reconocimiento de las
palabras y a ello contribuye una serie de habilidades fonoldgicas. Una de estas
habilidades es la conciencia fonoldgica. Otra de las habilidades que favorece la
adquisicion de la lectura tiene que ver con la percepcion del habla, es decir, con la
habilidad para discriminar auditivamente los sonidos del habla y no con la
discriminacién auditiva general. Asimismo, en los ultimos afos, los hallazgos de
diversas investigaciones han puesto de manifiesto la importancia que tiene la velocidad
de nombrado en el desarrollo de la habilidad lectora, considerando que la lentitud para
nombrar estimulos visuales familiares puede ser un factor influyente en el desarrollo de
la fluidez lectora (Jiménez, Rodriguez, Guzman y Garcia, 2008).

A medida que los nifios van siendo lectores més eficientes dependen, en menor
medida, del procesamiento fonoldgico porque sus representaciones 1éxicas van
aumentando, favoreciendo directamente la unién entre el deletreo, la pronunciacién y el
acceso al significado de la palabra, de tal manera que el procesamiento ortografico se

confirma, en los niveles mas altos, como un buen predictor del rendimiento lector.
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Un funcionamiento deficiente de algunos procesos cognitivos bésicos que inciden
en la adquisicion de la lectura (v.gr., acceso al 1éxico, procesamiento ortografico y
morfolégico, conciencia fonoldgica, percepcion del habla, velocidad de nombrado, y
procesamiento sintactico-semantico) parece estar en la base de los problemas para la
lectura (Jiménez, Rodriguez, Guzman y Garcia, 2008).

b. Reforma Educativa en Guatemala. El sistema educativo como tal,

invierte recursos y realiza una serie de actividades para lograr que los alumnos lean y
que entiendan lo que estdn leyendo. Es comun que los sistemas nacionales implementen
estrategias especificas con el propdsito de hacer més eficiente la metodologia de
ensefianza de la lectura y escritura.

Guatemala, como muchos otros paises en desarrollo posee recursos limitados para la
educacion y por esto la eficiencia del sistema educativo es una de las metas mas
importantes que se desea alcanzar. Actualmente muchos de los recursos del sistema se
invierten en alumnos de los grados iniciales de primaria que no alcanzan los niveles de
logro esperados en el tiempo establecido y asi pocos recursos quedan destinados para
los alumnos de grados mds avanzados. El sistema guatemalteco de educacion invierte la
mayor cantidad de su presupuesto en primaria y adn asi los resultados de las
evaluaciones nacionales muestran que hay bastante espacio para mejorar (Rubio y
Rosales, 2010).

En 1985 se inici6 una transicion a la democracia en Guatemala, por lo que la
Constitucion de la Republica del mismo afio establecid un sistema educativo
descentralizado y participativo, en donde se reconoce y promueve los idiomas
nacionales y las culturas indigenas. También se estableci6 el derecho a la educacion de
los guatemaltecos hasta el tercero basico. En 1991 se promulgé la Ley de Educacion

Nacional (Decreto 12-91) con la intencién de fortalecer el derecho a la educacion,
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promulgado ya en la Constitucion Politica de la Republica de Guatemala (Ministerio de
Educacion, 2007).

Los Acuerdos de Paz Firme y Duradera, firmados en 1996, le dieron un papel
predominante a la educacion y resaltaron la necesidad de modificarla a las
caracteristicas multiculturales del pais y en fomentar la participacion de las familias y
comunidades en el proceso educativo. A partir de esto, la cobertura en educacion
Primaria mostré un incremento: en 1996 se encontraban matriculados 1.5 millones de
alumnos, mientras que en el 2005 fueron 2.3 millones los matriculados, lo que implica
un aumento en la cobertura neta de 69% a 94%. En lo que respecta a la educacion
media, la tasa neta de cobertura subié de 20% a 33% y en el Diversificado de 11% a
19%. En Preprimaria también existi6 un aumento en la cobertura. Mientras que en 1996
s6lo dos de cada diez nifios entre los cinco y seis afios de edad asistia a la escuela, en el
2005 la relacién se habia duplicado a casi cinco de cada diez (Ministerio de Educacion,
2007).

En el 2006 se llevo a cabo una Reforma Educativa que tuvo varios objetivos.
Primero descentralizar y desconcentrar la administracion educativa; es decir que en cada
escuela debe existir un fuerte liderazgo que permita alcanzar los objetivos del proyecto
educativo de la comunidad. Por tal razon es indispensable contar con profesionales
especializados en la gestion de centros escolares. Segundo lograr una mayor cobertura
de educacion Primaria a nivel nacional, para ello se necesita continuar con los
esfuerzos a fin de lograr que mds nifios y nifias inicien su formacion escolar desde la
Preprimaria y continden hasta como minimo a Tercero Basico. El tercer objetivo que se
planteé en la Reforma Educativa del 2006 fue coordinar la infraestructura escolar. Para
esto se deben definir los mecanismos de coordinacidn para la construccion de escuelas,

de acuerdo con los planes de ampliacion de cobertura educativa del sector. Por ultimo
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para cumplir con los mandatos constitucionales (promover la superaciéon econémica,
social y cultural del magisterio); fortalecer condiciones para el cumplimiento de los
compromisos de paz (educacidn intercultural, impulso al desarrollo del pais) y
concordar la legislacion educativa con otras leyes generales (Ley de Descentralizacion,
Consejos de Desarrollo y Cédigo Municipal); debe reformarse la Ley de Educacion
Nacional, para definir con claridad las atribuciones de cada actor del sistema y lograr el
modelo de gestion descentralizado y participativo que manda la Constitucion
(Ministerio de Educacion, 2006).

Se espera que los sistemas educativos se conviertan en entidades eficientes que
ensefien a los alumnos en los grados iniciales la habilidad de leer y comprender lo que

se lee (Rubio y Rosales, 2010).

C. Curriculum v competencias en la educacién. Un curriculum

educativo pretende dictar los lineamientos para alcanzar los estandares y las
competencias en las dreas obligatorias y fundamentales del conocimiento con respecto
a la educacion escolar. Ademads constituye el marco general de los procesos
informativos y formativos del sistema educativo; dicta los lineamientos nacionales, los
elementos comunes y las bases psicopedagdgicas generales. Ademads contiene los

elementos provenientes de las culturas del pais (Romero, 2008).

Un curriculum educativo tiene cardcter normativo ya que establece los parametros
dentro de los cuales deben funcionar todos los centros educativos del pais, de los
sectores oficial y privado ademas, es la base sobre la cual se autorregulan los otros
niveles de concrecion curricular (Romero, 2008).

Una escuela de calidad es la que promueve el progreso de sus estudiantes en una
amplia gama de logros intelectuales, morales y emocionales, teniendo en cuenta su nivel

socioecondmico, su medio familiar y su aprendizaje previo. Un sistema escolar eficaz es
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el que maximiza la capacidad de las escuelas para alcanzar esos resultados. La eficacia
no esta en conseguir un buen resultado a partir de unas buenas condiciones de entrada,
sino en hacer progresar a todos los estudiantes a partir de sus circunstancias personales.
En este sentido conviene hacer énfasis en la calidad de los procesos y evitar dar un valor
absoluto a los productos obtenidos (Ministerio de Educacion, 2008).

Antes de la reforma del 2006, con el objetivo de mejorar la calidad de la educacion
del pais, el Ministerio de Educacién de Guatemala disefi6 e implementé un Curriculum
Nacional Base en Preprimaria y Primaria. También se introdujo tecnologia en las aulas
(Escuelas Demostrativas del Futuro), se desarroll6 la estrategia APRENDO, que busca
impulsar la educacién inclusiva y ayudar en la formacion integral del estudiante
(Educacion Bilingiie Intercultural, Educacion en Valores, y Educacion Artistica y
Corporal), y se desarrollaron estandares que permiten a los docentes y padres de familia
tener las metas claras sobre lo que deben aprender los alumnos. Ademas, se trabajo en la
institucionalizacion de la cultura de la evaluacion, que es una herramienta esencial para
el aseguramiento (Estrada, 2011).

La Reforma Educativa del 2006 trajo consigo una transformacion curricular que
consisti6 en la actualizaciéon y renovacion técnico pedagdgica de los enfoques,
esquemas, métodos, contenidos y procedimientos didédcticos. También se cambid la
forma de prestacion de servicios educativos y de la participacion de todos los actores
sociales. Este nuevo curriculum presentd un nuevo paradigma curricular y cambios
profundos en los procesos de ensefianza y de aprendizaje (Ministerio de Educacion,
2008):

* Un paradigma educativo diferente que se centra en la persona humana, con una

vision intercultural y bilingiie.
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* Organizacion curricular del Sistema Educativo Nacional por niveles, ciclos y grados /
etapas.
* Principios, finalidades y politicas que responden a las demandas del contexto
sociocultural.
* Nuevas estrategias de disefio y desarrollo curricular, con un curriculum organizado
en competencias.
Con estas transformaciones se plantea el mejoramiento de la calidad de la
educacion, con el respaldo de un curriculum nacional.
El curriculum guatemalteco posee varias caracteristicas y cualidades que lo definen
y le dan un cardcter distintivo frente a diversas experiencias curriculares que se han
tenido en el pafs. Tales caracteristicas son las siguientes (Ministerio de Educacion,
2008):

1) Flexible: estd disehado de un modo que permite una amplia gama de
adaptaciones y concreciones, segtin los diferentes contextos en donde aplica.
Por tanto, puede ser enriquecido, ampliado o modificado, para hacerlo
manejable en diferentes situaciones y contextos sociales y culturales,

2) Perfectible: susceptible de ser perfeccionado y mejorado. En consecuencia,
puede corregirse y hasta reformularse, de acuerdo con las situaciones
cambiantes del pais y del mundo. De esta manera puede responder
permanentemente a la necesidad de la persona y de la sociedad.

3) Participativo: genera espacios para la participacion de los distintos sectores
sociales y en la toma de decisiones en distintos Ordenes. Permite la
participacion de los estudiantes de manera que, basdndose en sus

conocimientos y experiencias previos, desarrollen destrezas para construir
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nuevos conocimientos, convirtiéndose asi en los protagonistas de sus propios
aprendizajes.

4) Integral: la integracion curricular se da en tres dimensiones: las dareas
curriculares, el proceso de ensefanza y el proceso de aprendizaje. Por otro
lado, la integracion de la ensefianza requiere esfuerzos de colaboracion y
trabajo en equipo en un mismo grado y entre grados y niveles por parte de
los y las docentes.

El curriculum educativo guatemalteco (ver Tabla 1) se fundamenta en aspectos
basicos que provienen del conocimiento de la realidad del pais. Los diferentes
elementos que toma en cuenta son orientados hacia la formacion integral del ser
humano para su propia realizacion y para el desarrollo del pais. Ademas el curriculum
educativo guatemalteco hace énfasis en la valoracion de la identidad personal, cultural y
en la interculturalidad asi como en las estructuras organizativas para la participacion
social en los centros y ambientes educativos. También toma en cuenta las interacciones
entre los sujetos que ademds de construir un ejercicio de democracia participativa,
fortalecen la interculturalidad. El objetivo principal del Curriculum Nacional
guatemalteco es la construccion del proyecto de una nacién multiétnica, pluricultural y
multilingiie (Ministerio de Educacion, 2005).

Un factor que toma en cuenta el curriculum educativo guatemalteco son las
competencias (ver Tabla 2) que los estudiantes deben de ir adquiriendo a través del afo
escolar. Orientar la educacion hacia el desarrollo de competencias se convierte en una
estrategia para formar personas capaces de ejercer los derechos civiles y democraticos
del ciudadano y ciudadana contempordneos, asi como para participar en un mundo
laboral que requiere, cada vez més, amplios conocimientos (Ministerio de Educacion,

2008).
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Una competencia es la capacidad o disposicion que ha desarrollado una persona para

afrontar y dar solucion a problemas de la vida cotidiana y a generar nuevos

conocimientos. Se fundamenta en la interaccion de tres elementos: el individuo, el area

de conocimiento y el contexto. Ser competente, mas que poseer un conocimiento, es

saber utilizarlo de manera adecuada y flexible en nuevas situaciones. En el curriculum

se establecen competencias para cada uno de los niveles de la estructura del sistema

educativo. Ademas, para cada una de las competencias de grado se incluyen los

contenidos y los indicadores de logro respectivos (Ministerio de Educacién, 2008).

Esto les resulta sumamente util a los maestros pues es una forma estructurada y objetiva

de calificar los logros de los estudiantes.

Tabla 1. Curriculum Nacional para primer grado primaria

Sub componente

Primerio Primaria

Escuchar

* Comparacion de las caracteristicas de los personajes que
protagonizan los cuentos en las narraciones que escuchan.

* Expresion de opiniones sobre el texto que se lee o escucha;
comprension critica.

* Escucha atenta del interlocutor.

* Escucha atenta de noticias y programas de radio.

* Escucha de mensajes orales transmitidos por medios de
comunicacion masiva.

Hablar

* Narracion de experiencias propias o de otros y otras.

* Conversacion en clase sobre noticias, programas de radio.

* Exposicion oral sobre un tema del entorno.

* Emision de opiniones personales al evaluar mensajes escuchados.
* Descripcion de experiencias utilizando oraciones y pronunciando
claramente.

Lenguaje no

verbal

* Comunicacién de estados de &nimo por medio de gestos.

* Descripcion de las caracteristicas de objetos y de personas por
medio de gestos.

* Representacion de cuentos, juegos e historietas por medio del
lenguaje corporal, de la danza y del teatro.

* Expresion de sentimientos por medio de gestos, en forma
sencilla.
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* Participacién en dramatizaciones, utilizando adecuadamente el
lenguaje corporal.
» Utilizacion de la expresion corporal para enviar mensajes.

Continuacion Tabla 1

Sub componente

Primerio Primaria

Lectura

* Asociacion de ilustraciones con textos cortos que las describen.
* Sucesion cronoldgica o temporal de eventos en una historia:
ordenamiento de gréficas o ilustraciones.

¢ Establecimiento de la relacién simbolo escrito (grafema) y sonido
(fonema).

* Asociacion del fonema con la letra respectiva (por lo menos las
vocales y 6 consonantes).

* Asociacion del fonemas con las letras del alfabeto (por lo menos
las vocales y 12 consonantes).

* Asociacion de fonemas con las letras del alfabeto (por lo menos
las vocales y 20 consonantes).

* Lectura con diferentes propdsitos: como recreacion (rimas,
retahilas, poemas y cuentos).

Gramatica

* Identificacion de las palabras que integran una oracion.

* Identificacion oral de las silabas que conforman palabras
especificas.

* Separacion oral de palabras en silabas.

» Utilizacion del vocabulario apropiado para describir
caracteristicas fisicas (adjetivos), estados de 4nimo, emociones,
sensaciones y sentimientos.

* Identificacion de palabras que nombran (sustantivos: comunes y
propios).

* Formacion del plural de las palabras en espafiol agregando “s” o
“es”.

* Identificacion de las palabras que integran una oracion.

* Identificacion de adjetivos calificativos.

¢ Identificacién de oraciones simples.

* Identificacion de sujeto y predicado de las oraciones.

* [dentificacion del género de los sustantivos.

Ortografia

* Diferenciacion entre letras mayusculas y minudsculas.

* Diferencia vocales de consonantes.

* Identificacion homoéfonos.

» Utilizacion de mayuscula inicial en las oraciones que escribe.
* Uso del punto al final de las oraciones que escribe.

Vocabulario

* Reconocimiento de palabras que pueden sustituir a otras en una
historia sin cambiar el significado de la misma.
* Identificacion de palabras con significado igual o parecido
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(sinénimos).

* Identificacion de palabras con significado opuesto (antonimos).
* Interpretacion del significado de palabras desconocidas
asocidndolas con el vocabulario que posee.

* Identificacion de familias de palabras.

Continuacion Tabla 1

Sub componente

Primerio Primaria

Escritura

* Aplicacién de los principios de la caligrafia: posicion del cuerpo,
empufiadura del lapiz, posicion del papel, trazo de letras, entre
otros.

* Observacion de la direccionalidad de las letras al escribir (rasgos
que ocupan el espacio principal, rasgos que se extienden hacia
arriba y hacia abajo).

* Observacion de la linealidad al escribir (direccion izquierda -
derecha).

* Observacion de los espacios entre las letras y las palabras,
margenes.

» Utilizacion de los elementos convencionales para escribir: lugar
de las letras y palabras sobre el renglon.

* Elaboracion de dibujos para expresar ideas con respecto a
personas, objetos, animales y plantas.

* Descripcidn de caracteristicas de los personajes incluidos en sus
dibujos.

* Elaboracion de imégenes para ilustrar textos que redacta.

* Coordinacion del movimiento de brazos, manos y dedos al realiza
trabajos graficos.

* Identificacion de formas y figuras.

* Diferenciacion de la figura y el fondo que la rodea.

* Redaccidn individual de narraciones cortas, anécdotas y chistes
acerca de eventos de la vida cotidiana.

* Organizacion de ideas y respeto a las normas del idioma al
elaborar narraciones cortas (dominio de, por lo menos, 20
consonantes y las vocales).

* Formulacidon de parrafos sencillos que reflejen concordancia
entre articulos, sustantivos y adjetivos (sin mencionar la
terminologia).

* Expresion de ideas, sentimientos y emociones formando parrafos
segun las reglas del idioma.

* Revision de textos que produce para corregirlos y asegurar que
puedan ser comprendidos por otras personas.

Lenguaje para el

aprendizaje

* Organizacion de la informacion necesaria dentro y fuera del aula.
* Utilizacion de la biblioteca del aula en la documentacion de sus
trabajos.

* Estructura informacién en un periddico mural.

* Seleccion de los recursos existentes y de la informacion
pertinente para estructurar el periddico mural.

* Emision de opiniones personales al evaluar mensajes escuchados.

Seguimiento de

* Seguimiento de instrucciones orales de hasta tres eventos.
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instrucciones
acciones.

* Seguimiento de instrucciones escritas, con no mas de tres

Tomado de: Ministerio de Educacién, 2011.

Tabla 2: Competencias esperadas para primer grado primaria

Competencia

Aprendizaje esperado

1. Escuchar a su interlocutor o
interlocutora demostrando respeto y
comprension del mensaje por medio de
gestos y movimientos.

Escucha conversaciones y exposiciones,
descifrando adecuadamente el lenguaje
corporal en su contexto familiar y escolar.

2. Expresa oralmente, sus opiniones,
sentimientos, emociones y experiencias
de mi contexto familiar y escolar.

Expresa oralmente sus emociones,
sentimientos, experiencias y
conocimientos por medio de la narracion,
descripcion y exposicion de temas de su
contexto familiar y escolar.

d. Utiliza el lenguaje no verbal como
auxiliar de la comunicacion.

Utilizar gestos al expresar estados de
animo y caracteristicas de objetos y seres
del contexto familiar y escolar.

4. Utiliza la lectura para recrearse y
asimilar informacion

Lee en voz alta, con fluidez y precision
textos adecuados al nivel, haciendo
predicciones, identificando el tema, el
personaje principal, relacionando las
imagenes con el contenido y demostrando
comprension del concepto de texto
impreso (partes del libro, titulo, y otros).
Escucha o lee cinco libros recreativos
apropiados a su nivel de lectura por afio,
con comprension.

5. Se expresa por escrito utilizando los
trazos de las letras y los signos de
puntuacion

Comprende que un sonido o fonema esta
representado por una letra o grafia que, a
su vez, se combina con otros para formar
palabras, y utiliza la mayuscula inicial y
punto final de la oracion al comunicarse
por escrito

6 .Utiliza nociones de la estructura de las
palabras al expresar sus ideas.

Utilizar la forma y funcién de las palabras,
respetando el orden 16gico del idioma en
la redaccion de oraciones simples.

7. Utiliza vocabulario propio de su lengua
materna abundante y pertinente en mi
interaccion con las y los demas.

Utiliza en su comunicacion palabras
nuevas generadas a partir de contexto y de
sus conocimientos previos.

8. Expresa por escrito sus sentimientos,
emociones, pensamientos y experiencias.

Redacta narraciones, anécdotas y chistes,
con oraciones breves con letra legible.

9. Utiliza el lenguaje oral y escrito como
instrumento para afianzar su aprendizaje.

Utiliza el lenguaje oral y escrito para
expresarse, preguntar y mostrar sus puntos
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de vista de lo obtenido en libros, revistas,
cuentos y otros.

Sigue instrucciones orales con precision y
realizar actividades cotidianas de tres
indicaciones simples.

Tomado de: Ministerio de Educacién, 2011.
A continuacién se enumeran los contenidos del curriculum nacional base que son

evaluados en la prueba de lectura ELGI:

1)
2)
3)
4)
5)

6)

7
8)

9)

Establecimiento de la relacidén simbolo escrito (grafema) y sonido (fonema)
Asociacion del fonema con la letra respectiva del alfabeto

Identificacion de las palabras que integran una oracion

Identificacion oral de las silabas que conforman palabras especificas
Separacion oral de palabras en silabas

Utilizacion del vocabulario apropiado para describir caracteristicas fisicas
(adjetivos), estados de 4nimo, emociones, sensaciones y sentimientos
Identificacion de las palabras que integran una oracion.

Utilizacion de mayuscula inicial en las oraciones que escribe

Uso del punto al final de las oraciones

10) Reconocimiento de palabras que pueden sustituir a otras en una historia sin

cambiar el significado de la misma

11) Interpretacion del significado de palabras desconocidas asocidndolas con el

vocabulario que posee

10. Formacion del docente, Formacion se refiere a acciones que se dirigen a

la adquisicion de conocimientos para llevar a cabo mds acciones. Esto en la educacion

tiene un sentido social porque los conocimientos se transmiten para beneficiar a los

estudiantes. También la formacion ofrece un desarrollo y modificacion en los

estudiantes, que permite madurar y dar mas posibilidades al aprendizaje. La formacién
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es institucional, por que la institucion es la estructura que organiza y desarrolla las

actividades de formacién (Garcia, 1995).

La responsabilidad principal de un docente debe ser identificar los intereses de los
estudiantes, sus motivaciones y necesidades para incorporarlos a las estrategias del
proceso ensefianza-aprendizaje. Por esta razon, la formacion del docente se caracteriza,
principalmente, por el énfasis en la transmision de informacion que liga al aprendizaje
con la asimilacion pasiva de dicha informacion; es decir que la preparacion del docente
se ve como un agente activo y no como un sujeto que comprende como desempefarse
en su campo y contexto de trabajo (Cardelli, 2001).

La formacién docente representa en forma fundamental una contribucion a la
mejora de la calidad del aprendizaje. Ensefiar podria hacerlo cualquiera, pero no igual
que un profesor ya que éste posee finalidades concretas; estas finalidades son que el
estudiante se eduque (Garcia, 1995).

Existen diferentes niveles de formacion para el docente. En primer lugar se
encuentra la fase de pre-entrenamiento que son todas las experiencias relacionadas con
la ensenanza que ha vivido de estudiante a profesor, y que se podria decir que son sus
mas cercanas referencias hacia la enseflanza. Luego sigue la segunda fase llamada
formacion inicial donde, desde una institucion, se adquieren conocimientos pedagdgicos
especializados y précticas de la ensefianza. Continta con la fase de iniciacion y son los
primeros afios del docente en donde aprende por imitacion o imposicidn de aquellos
docentes mas experimentados. Por ultimo se encuentra la fase de formacion permanente
en las cuales el docente debe de actualizarse constantemente ya que el aprendizaje de un
docente nunca termina por completo (Garcia, 1995).

Segtin Cardelli (2001), América Latina necesita nuevos movimientos para la

formacion docente que tengan como factor comun la participacion colectiva de los
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educadores en sus propias aulas y en la creacion de redes a nivel local, nacional y
regional. De esta forma los educadores tendrian un papel més activo en la educacién de
los estudiantes.

Los docentes deben iniciar el proceso de aprendizaje de la lectura en los grados
iniciales contando historias y propiciando discusiones dentro de la clase; es decir
haciendo preguntas que los nifios puedan ir contestando y asi demostrar si comprenden
lo que el docente ley6 (Cummings et al. 2008).

Existen modelos tedricos a la hora de hablar de formacién docente. Calletano (2000)
propone cuatro modelos que llevan consigo concepciones acerca de educacion,
ensefianza, aprendizaje, entre otras. Estos modelos no son utilizados de forma “pura”, ya
que muchos docentes prefieren mezclarlos para asi obtener mejores resultados.

a. El modelo préctico-artesanal concibe a la ensefianza como una actividad
artesanal, un oficio que se aprende en el taller. El conocimiento profesional se transmite
de generacion en generacion y es el producto de un largo proceso de adaptacion a la
escuela y a su funcion de socializacion. “

b. El modelo academicista, especifica que lo esencial de un docente es su sélido
conocimiento de la disciplina que ensefia. La formacion llamada “pedagdgica” pasa a un
segundo plano y suele considerarse innecesaria. Plantea una brecha entre el proceso de
produccion y reproduccion del saber. El docente no necesita el tanto el conocimiento
sino las competencias requeridas para transmitir el conocimiento.

c. El modelo técnicista eficientista, el profesor es esencialmente un técnico: su
labor consiste en bajar a la practica, de manera simplificada, el curriculum prescrito por
expertos externos en torno a objetivos de conducta y mediciéon de rendimientos.El
docente no necesita dominar la 16gica del conocimiento cientifico, sino las técnicas de

transmision.
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d. El modelo hermenéutico-reflexivo supone a la ensefianza como una actividad
compleja, en un ecosistema inestable, sobre determinada por el contexto y cargada de
conflictos de valor que requieren opciones éticas y politicas.

La dispedagogia segtin Jiménez, citado por Pizarro y Rioseco (2009), es cualquier
alteracion en el normal aprendizaje del nifio provocado por una utilizacion deficiente de
las técnicas pedagdgicas. Existen varios factores que determinan la situacion de
aprendizaje del nifio, estos pueden ser obstdculo en la iniciacion de la escolaridad y
especificamente en el proceso de la lectoescritura. Muchas veces los docentes pueden
influir en estos factores, ya que varios estdn en manos de ellos. Estos factores pueden
ser:

1) Clases numerosas: esto puede presentarse como obstaculo en la relacion
maestro-alumno pues cualquier nifio que presenta alguna alteracion en el ritmo
de aprendizaje, por pequefia que ésta sea, queda parcialmente marginado del
proceso. En esta dimension del problema, se puede afirmar que el exceso de
poblacion escolar por curso lleva a una ensefianza masiva, despersonalizada, que
no atiende las diferencias que presenta cada nifio en su desarrollo singular y su
necesidad de avanzar a su propio ritmo.

Los especialistas en el campo escolar y en particular Nieto (1978), citada
por Pizarro y Rioseco (2009), estan de acuerdo en el hecho de que todos los
nifios atraviesan, transitoriamente, mientras estan creciendo y aprendiendo, por
dificultades que se asemejan a las de un nifio disléxico; s6lo que en este ultimo,
los problemas perduran mas de lo usual. Frente a esta realidad, al profesor de un
curso numeroso, le es sumamente dificil atender a todos por igual y ademas

solucionar los problemas transitorios por los que pasan ciertos nifios.
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2) Utilizacion defectuosa de los métodos: Siendo multiples y variados los métodos
para el aprendizaje de la lectoescritura, en ocasiones los maestros no logran
tener el real dominio de las técnicas que exigen el tratamiento de cada uno de
ellos. Es fundamental que el profesor domine el proceso lector y una
metodologia, y posea recursos de creacién pedagdgica modelados sobre los
cambios evolutivos del pensamiento infantil.

Muchas veces, la adhesion rigida a un solo método, no contempla la
existencia de las diferencias individuales (Pizarro y Rioseco, 2009).

3) Falso supuesto que todo nifio estd maduro para iniciarse en el proceso lector a la
edad de seis afios: Nieto (1978), citada por Pizarro y Rioseco (2009), de una
manera general, enumera ciertos requisitos que son necesarios en el nifio para
que aprenda a leer y escribir; es decir para el aprestamiento. El primero que ella
sefiala es la inteligencia normal; es decir poseer un lenguaje correcto. También
expresa que se debe de tener un buen funcionamiento de sus gnosias, sobre todo
las visuales, las auditivas, las tictiles, las corporales, las espaciales y las
temporales.

Otro requisito es el buen funcionamiento de su motricidad en general; cierto
grado de atencion y concentracion; ciertas posibilidades de vencer la
fatigabilidad; tener interés en el aprendizaje; tener buena salud y estar bien
alimentado.

Todas estas condiciones inherentes al nifio, deben ir acompanadas de un
ambiente socio-cultural y afectivo adecuado. Otro aspecto que se debe de tomar
en cuenta son los diferentes niveles de maduracion ya que, en algunos
establecimientos particulares, este hecho ha traido consigo la exigencia de rendir

pruebas de madurez en forma previa al aprendizaje de la lecto-escritura con el
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fin de asegurar éxito en esta tarea; es decir medir el aprestamiento que el nifio
posee para aprender a leer y escribir.

4) Desaprovechamiento de las diversas modalidades receptivas y expresivas del
nifio: es necesario vincular la lectura y escritura con las experiencias del nifio,
respetando el desarrollo global y personal del lenguaje. Estas experiencias,
deben ser ampliamente trabajadas a partir de las modalidades receptivas y
expresivas del alumno.

El proceso total de percibir, es una conducta psicoldgica que requiere
atencion, organizacion, discriminacion y seleccién y que se expresa a través de
respuestas verbales, motrices y graficas. El sistema educativo, tiende a ser muy
restrictivo en relacion con la modalidad tactil, el “no toques”, “no te muevas”,
“no chupes”, son frases corrientes dirigidas a escolares y preescolares (Pizarro y
Rioseco, 2009).

5) Carencia de asesoria psicopedagdgica en los establecimientos educacionales e
inadecuada utilizacion de los recursos psicopedagdgicos existentes: la falta de
identificacion y tratamiento oportuno y adecuado de nifios con problemas de
aprendizaje y trastornos especificos, hace que el alumno que comienza con cierta
desventaja, aumente sus déficits a medida que las exigencias escolares se hacen
mas intensas (Pizarro y Rioseco, 2009).

Huhim y Ferndndez (2009) exponen que la formacion docente debe ser un proceso
de desarrollo més que a un programa de estudios o de aprendizaje que se realiza de
manera permanente, y que pasa a través de una serie de etapas para adquirir
conocimientos y habilidades. Por esto, la formacion del docente se presenta como una

necesidad para el funcionamiento y desarrollo de cualquier organizacion educativa.
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Los cambios que Guatemala experimenta en las dreas econdmicas, politicas, sociales
y culturales son producto del fenémeno de la globalizacién. Esto trae como
consecuencia una mayor exigencia en el desarrollo y la preparacion educativa de los
docentes con el fin de enfrentar nuevos retos que en la actualidad estdn demandando de
las instituciones de educacidn superior, lo cual requiere alumnos mejor preparados para
las empresas y el sector publico; en el manejo de las nuevas tecnologias de informacién
y la comunicacién. Por esta razon ISO (Organizacion Internacional de Estdndares),
desarroll6 una norma sobre la formacidn y actualizacion por competencia laboral en el
marco de un sistema de calidad, de la cual forma parte la serie ISO/DIS 10015:1999 que
enfatiza la importancia de la gestion del recurso humano y la necesidad de una
formacion adecuada (Huchim y Fernadez, 2009).

La calidad educativa, reflejada en el aula a través del aprendizaje de los estudiantes,
depende en gran manera del sector docente, y por eso su formacion es fundamental.
Como resultado de esto en Guatemala se introdujo el Sistema Nacional de Formacién
Docente con el cual se pretende mejorar el nivel de formacion y desempefio docente,
para contar con un proceso educativo publico de excelencia y calidad.

Este sistema posee un conjunto de subsistemas interdependientes entre si, para
contar con un proceso educativo publico de excelencia y calidad. Tiene presente,
primero las condiciones laborales; es decir formacion, tiempo, estimulo. En segundo
lugar toma en cuenta la formacion de formadores preparados a nivel de maestria y
promotores de los cambios metodoldgicos en el aula asi como que los materiales de
apoyo sean relevantes para las necesidades de los docentes en su actuar diario. En un
tercer lugar la retroalimentacion, para medir el efecto del programa e introducir las

correcciones (Judrez y asociados, 2010).
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El Ministerio de Educacion, la Universidad San Carlos de Guatemala y USAID
elaboraron una propuesta para el Sistema Nacional de Formacién Docente. Esta la
dividieron en cinco subsistemas relacionados entre si, los cuales son (Judrez y
asociados, 2010):

* Subsistema 1: Formacion inicial: buscar la formacion integral de
docentes, tomando en cuenta tanto las habilidades didacticas, técnicas,
cognitivas y emocionales. Deben tener un conocimiento profundo de lo
que ensefia, habilidades flexibles para la ensefianza y capacidad para crear
un clima favorable para el aprendizaje.

* Subsistema 2: Formacién continua: conjunto de politicas y acciones
dirigidas a afirmar la condicidn profesional de los docentes en servicio y
mejorar su desempefio de acuerdo a las nuevas metodologias, estrategias
de aprendizaje y avances de las ciencias de la educacion, para asegurar
calidad en la educacion y buenos resultados de aprendizaje de los alumnos
y alumnas. El resultado debe ser que los docentes alcancen las
competencias profesionales.

* Subsistema 3: Acreditacion e incentivos: se define como la evaluacién
de competencia de las instituciones formadoras, programas y docentes, asi
como el grado en que reflejan las metas o ideales que lo originaron, y la
efectividad de docentes, programas o instituciones. El reconocimiento de
estudios y certificacion es un proceso mediante el cual se establecen las
calidades que el docente debe demostrar para ascender en una escala

profesional o técnica y salarial o de otra caracteristica.
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* Subsistema 4: Supervision y evaluacion: se refiere al conjunto de
procesos llevados a cabo con la finalidad de determinar si las innovaciones
educativas y los resultados estan siendo aplicadas al nivel del aula.

* Subsistema 5: Administracion: es el conjunto de funciones y procesos
administrativos establecidos para la efectiva administracion y

coordinacion.

11.  Factores asociados al fracaso escolar. La repitencia escolar es el
proceso de cursar el mismo grado por segunda vez; un estudiante que repite el grado, no
alcanza los conocimientos esperados para ese grado en particular, por lo que no esta
preparado para continuar con el afio siguiente (del Valle, 2010).

El tema de la repitencia escolar lleva consigo diferentes posturas alrededor del
mundo; en paises industrializados no se utiliza este término ya que las tasas son muy
bajas o practicamente no existen. Por el otro lado en paises en vias de desarrollo existe
una cultura de repeticion que se le considera normal y hasta necesaria para aquellos
estudiantes que no lograron adquirir los conocimientos dictados por el curriculum
(Torres, 1995). Del Valle (2010), plantea dos posturas claras acerca de la repitencia.
Existen personas a favor, como padres y docentes, que ven repetir el afio como algo
necesario ya que piensan que asi el estudiante adquirird los conocimientos que no
adquiri6. La segunda postura asocia a la repitencia con implicaciones negativas al
estudiante ya que dicen que ésta afecta al estudiante no solo en el afio que cursa sino
que en proximos afios. Ademds el area familiar, econdmica, social, emocional y el

rendimiento del estudiante también se ven afectadas negativamente.
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Torres (1995) explica que primero de primaria ha sido el grado mas afectado en

cuanto a la no promocion, la desercion y la repitencia; de cada 100 estudiantes que

terminan primer grado, 25 tienen que repetir el grado. En Guatemala el 12% de los

estudiantes de primaria repiten el afo, siendo primero el grado con mayor cantidad de

estudiantes repitentes.

Se han planteado diferentes causas para la repitencia escolar, algunas de ellas

son familiares, pedagdgicas y personal. Estas causas dependeran del contexto y las

oportunidades que posea el estudiante (del Valle, 2010).

a.

Contexto familiar:

1) Nivel socioecondmico: existen varios estudios que demuestran que la

2)

3)

repitencia es mds comun en niveles socioecondmicos generalmente
bajos y en condiciones sociales de pobreza, lo cual influye en el
desarrollo fisico y cognitivo de los estudiantes. Las condiciones de
vida en que viven los integrantes influye considerablemente en el
rendimiento de los estudiantes, en la motivacion y en las aptitudes
para aprender (del Valle, 2010).

Involucramiento familiar: los padres que no se interesan por el
progreso de sus hijos estan asilados del proceso educativo (Parrilla,
2006). Es comun que las familias que viven en condiciones de
pobreza ofrezcan poco apoyo al estudiante y esto repercute en las
oportunidades que puede llegar a tener en el futuro.

Nivel educativo de los padres de familia: es comun que los
estudiantes repitentes tengan madres y padres analfabetos o con

niveles educativos bajos (del Valle, 2010).



4)

69

Area rural: los estudiantes que repiten viven y estudian en dreas

rurales mds que en dreas urbanas (Schiefelbein y Schiefelbein, 2000).

Contexto pedagdgico: el segundo contexto que influye en el estudiante es la

educacion que recibe en el centro educativo; es decir la interaccién que tiene con

sus compaifieros y con el docente (del Valle, 2010).

1y

2)

3)

4)

5)

6)

Docentes: Davico (1980), quien es citado por Amadio (1990), expone
que las tasas mas altas de repitencia pertenecen a docentes con falta
de entusiasmo, poca dedicacion y formacién inadecuada.
Metodologia de ensefianza: el rendimiento del estudiante puede estar
determinado por factores como la preparacion del docente,
contenidos de la ensefianza y recursos diddcticos.

Etnia: Guatemala es un pais multicultural y plurilingiie lo que
significa que dentro de un aula existird una diversidad de etnias.
Generalmente los docentes imparten su clase en idioma espafiol, sin
embargo para los estudiantes que no dominan este idioma el
aprendizaje se vuelve un problema y por lo tanto la probabilidad de
repitencia aumenta.

Expectativas: tanto del docente en sus estudiantes como el estudiante
en el docente (Torres, 1995).

Tiempo de instruccion: es comun que los establecimientos en donde
el horario de estudio es menor que otros establecimientos tengan
tasas de repitencia mayores (Torres, 1995).

Aulas heterogéneas: un grupo con nifios que tienen caracteristicas

similares favorece y facilita el aprendizaje (Brophy, 2006).
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c. Contexto personal: se refiere a caracteristicas propias de cada individuo y de su

formacién (del Valle, 2010).

1y

2)

3)

4)

5)

6)

Género: segun Torres (1995) la repitencia esta asociada mds a
hombres que a mujeres, atribuyendo que cuando una nifia repite, los
padres la retiran del establecimiento mientras que cuando un nifio
repite, los padres permiten que inicie nuevamente el grado.

Grado: los estudiantes que mas repiten, se encuentran en los primero
grados de primaria, sobre todo en primero (Torres, 1995).

Estado emocional: la inestabilidad emocional juega un papel muy
importante en la repitencia ya que estos estudiantes no podran rendir
de la misma manera que los estudiantes estables y tranquilos
emocionalmente (Parrilla, 2006).

Ausencias: algunas de las causas del ausentismo se debe a problemas
de salud, responsabilidades con los padres como trabajo o por falta de
dinero para transportarse (Brophy, 2000).

Madurez: cada nifio madura de manera diferente; hay nifios que
maduran rdpidamente mientras que hay otros que lo hacen mas lento.
Cada grado requiere de una madurez para asimilar las destrezas y por
consiguiente pasar al siguiente grado. La madurez depende en gran
parte de la estimulacion que reciba el nifio en casa, el ambiente y a
razones genéticas. La edad es un factor importante en la madurez (del
Valle 2010).

Alimentacidn: el nivel nutricional es importante para el desarrollo de
los nifios, sobre todo para el desarrollo cognitivo. Una buena

nutricion fortalece la oxigenacion y las conexiones neurales, por el



contrario, la desnutricidn retarda la adquisicion de la capacidad
cognoscitiva limitando las capacidades de aprendizaje (del Valle,
2010).

7) Calificaciones: en muchos paises aprobar un grado depende de una
nota cuantitativa que haya tenido el estudiante al finalizar el ciclo
escolar. La decision de ser promovido o no se basa en el juicio y
criterios subjetivos del maestro sobre el desempefio del estudiante
(Schiefebein y Schiefebein, 2000).

Primer grado primaria se le considera como la base del resto de grados pues es
donde se adquieren destrezas fundamentales para la lectura y escritura. Sin embargo,
como se ha mencionado anteriormente, este grado posee las tasas mds altas de
repitencia. Del Valle (2010) plantea que la repitencia trae consigo una serie de
consecuencias que afectan al estudiante que repite. Algunos autores opinan que las
consecuencias de la repitencia resultan beneficiosas para el estudiante y otros opinan
que es un castigo para el alumno.

Amadio (1990) dice que cuando un nifio repite el afio el aprendizaje se afianza ya

que es repetitivo y lineal; repetir ayuda a aprender mas segun el desarrollo fisico e
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intelectual alcanzado. Ademads Garnier (2008), expresé que los estudiantes aprenden de

distinta forma por lo que si atin no ha adquirido las destrezas necesarias, la repitencia
podria traer consigo esa adquisicion. Por el otro lado existen tedricos que dicen que la
repitencia es contraproducente y poco efectiva, ésta puede causar una serie de

reacciones en el estudiante como frustracion ya que el repetir de nuevo el afio priva el
placer y la satisfaccion de aprender por que el estudiante debe hacer de nuevo todo lo

que realizé el afio anterior (Amadio, 1990). Otras reacciones es la desercion escolar,
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problemas de aprendizaje, bajo rendimiento académico, sobreedad, baja autoestima,

etiquetas y aulas numerosas (Brophy, 2006).

Del Valle (2010), en el estudio “La repitencia en primer grado. Factores que
influyen e impactan en los grados siguientes”, constatd que algunas de las variables que
tienen mads influencia en los estudiantes repitentes son motivacion, expectativas y la
edad de ingreso; es decir que estar motivado para estudiar, tener expectativas altas por
terminar la primaria y alcanzar buenas puntuaciones, hacen que el rendimiento de los
estudiantes aumente. También se encontraron variables que aumentan la probabilidad
de no repetir primer grado, éstas fueron vivir en un drea urbana, tener altas expectativas
sobre el progreso y haber cursado preprimaria. Las variables que aumentan el
prondstico repetir primer grado son el involucramiento familiar, el aula multigrado, el
sexo y la edad de ingreso. También se encontré que el que los estudiantes ingresen a
primero primaria de 5, 6 6 7 afios aumenta la posibilidad de no repetir primer grado. Por
el otro lado, los estudiantes que ingresan al primer grado primaria con sobre edad; es

decir con 8, 9,10 6 mas anos, tienen mas probabilidad de ser estudiantes repitentes.



III. Marco metodoldgico

A través de esta investigacion se pretendié dar a conocer si existe una relaciéon o no
entre los conocimientos que el docente pueda poseer sobre la lectura y el rendimiento
que los alumnos posean. Ademds se desed establecer si los alumnos de Primer Grado
Primaria de la escuela nimero 183 Arturo Taracena Flores tienen aprestamiento para el
aprendizaje de la lectura. Esto les dara retroalimentacion a las autoridades de la escuela
en cuanto a que si sus alumnos necesitan refuerzo o no.

A. Objetivos de investigacion
1) General
* Determinar el nivel de aprestamiento que poseen los alumnos de
Primer Grado Primaria de la escuela ntimero 183 Arturo Taracena
Flores, ubicada en la aldea El Pajon, para el aprendizaje de la
lectura a través de la Evaluacion de Lectura en Grado Iniciales
(ELGI).
2) Especificos
* Determinar la relacion entre el grado de conocimiento del docente
con el nivel de desempefio de sus alumnos en el area de la
lectura.
* Determinar la relacion entre el CI que el alumno tiene y la
influencia que puede tener sobre su rendimiento lector.
* Evaluar el rendimiento lector segtin el sexo.
B. Hipdtesis
Ho: El grado de conocimiento del tema de lectura por parte del docente no afectara el

rendimiento que sus alumnos posean en el drea de lectura.
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Hi: A mayor conocimiento del tema de lectura por parte del docente mejor sera el

desempefio de sus estudiantes.

C. Definicion de variables

Variable

Conceptual

Operacional

Rendimiento lector de

los alumnos

Conocimiento del
nombre y de las letras,
conciencia fonoldgica,
conocimiento de
palabras simples,
decodificacién de
palabras sin sentido y

comprension oral.

Desempefio en los
diferentes subtests del

ELGI

Conocimiento del tema

por parte del docente

Conocimiento que
posee el docente del
proceso lector, sus
componentes y los
diferentes métodos que
existen para la

ensefianza de la lectura.

Puntaje obtenido en el
Cuestionario de
ensefianza de lectura y

escritura.

D. Alcances y limites.

Existieron algunos limites en esta investigacion, como por ejemplo la honestidad

con que los maestros contesten las preguntas y la disponibilidad que estos manifestaron

a la hora de responder la evaluacion que se les hizo sobre los conocimientos que posean.

También influyeron variables que no se pueden controlar como clima, salud, problemas
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emocionales, etc. de los nifios que se evaluaron con la prueba de lectura.
E. Participantes.

Participaron en el estudio 159 nifios y nifias de primer grado primario que asisten a
la escuela nimero 183 Arturo Taracena Flores jornada diurna y estdn en el proceso de
aprendizaje de la lectura. También participaron las cuatro maestras de educacion
primaria, con estudios de diversificado, que imparten clases a las cuatro secciones de los
nifios de primer grado primaria de la escuela nimero 183 Arturo Taracena Flores.

F. Caracteristicas de la Escuela.

La Escuela nimero 185 Arturo Taracena es una escuela perteneciente a Santa
Catarina Pinula. Primer grado primaria estd compuesto por 162 alumnos divididos en
cuatro secciones, la seccion A posee 42 alumnos, la seccién B 42, la secciéon C 40 y la
seccién D 40.

Esta escuela esta dividida en dos partes, en la primera parte se encuentra pre escolar,
primer grado y segundo grado primaria. En la segunda parte se encuentra el resto de
grados. La escuela es de clase media baja y les provee a sus estudiantes de refaccion,
ademds las instalaciones estdn en buen estado y los nifios tienen materiales para trabajar.

Esta escuela fue seleccionada debido a que la Universidad del Valle habia llevado a
cabo un estudio con varias escuelas del pais y la Escuela nimero 185 Arturo Taracena
habia participado. Por esta razon se quiso dar continuidad y llevar a cabo el presente
estudio en esta escuela.

G. Instrumentos.
Para llevar a cabo esta investigacion se utiliz6 un instrumento llamado Evaluacion
de Lectura para Grados Iniciales (ELGI). Para poder utilizar esta prueba se contacté a
MA. Luisa Muller, directora de DIGEDUCA, se pidieron todos los permisos

correspondientes y se firmé un acuerdo de confidencialidad (ver anexo 1).
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Este material fue elaborado por la Agencia de Estados Unidos para el Desarrollo
Internacional (USAID) en Guatemala en septiembre del afio 2009.

En Estados Unidos se cre6 la prueba Early Grade Reading Assessment (EGRA) por
lo que en Guatemala se hizo una adaptacién al contexto y surgié ELGI que tiene el
proposito de evaluar de una manera simple, efectiva y de bajo costo el nivel de fluidez y
comprension lectora de los alumnos y alumnas de los grados iniciales asi como evaluar
a los maestros y poderles brindar una retroalimentacién sobre los métodos que estidn
utilizando (Judrez y Asociados, 2009).

En este estudio se llevo a cabo una prueba de fiabilidad en ELGI en la cual se
obtuvo un Alfa de Cronbach de 0.732.

La parte de la prueba que se aplicé a los alumnos consta de ocho sub tests que
pretenden medir cinco elementos clave en la adquisicién de la lectura: (a) conciencia
fonoldgica, (b) conocimiento del principio alfabético, (c) vocabulario, (d) fluidez y (e)
comprension de un texto y su duracion es de aproximadamente de 15 a 30 minutos
(Juarez, et al. 2009).

La segunda prueba que se utiliz6 es llamada Cuestionario de ensefianza de lectura y
escritura (ver anexo 2). Esta prueba fue desarrollada en el afio 2011 en USAID/ reforma
educativa en el aula y pretende evaluar los conocimientos que los maestros tienen en
cuanto a los diferentes aspectos de la lectura. Estd compuesta por 32 afirmaciones que
los maestros deben de determinar si son mitos o si son realidades; 15 son realidades y
17 son mitos. Actualmente esta siendo piloteada en diferentes escuelas del sector urbano
del pais. Para el uso de esta prueba se contacto a Ventura Salanic, encargado de las
evaluaciones de USAID/Reforma Educativa en el aula.

La tercera prueba utilizada en este estudio fue la del test de inteligencia factor G

escala 1. Se utiliz6 la escala 1, ya que esta se utiliza con nifios entre 4 y 8 afios. Esta



77

escala estd formada por ocho subtests: sustituciéon, laberintos, identificacion,
semejanzas, clasificacion, errores, 6rdenes y adivinanzas. El objetivo de los tests de
factor g es medir las habilidades fluidas, mediante tareas no verbales, que eliminen la
influencia de las habilidades cristalizadas (fluidez verbal o aprendizajes adquiridos).
Ademas existen varias maneras de aplicar esta prueba. En este estudio se eligid la
version grupal que incluy6 cuatro subtest: sustitucion, laberintos, semejanzas y ordenes.
H. Tipo de estudio.

La investigacion que se realiz6 fue de tipo explicativa cuasi experimental ya que se
trat6 de explicar y analizar las causas que pueden provocar un mejor o peor desempefio
de los alumnos en el area de la lectura en relacion al docente. Ademads los participantes
no fueron asignados al azar ya que se utilizaron grupos naturales; las diferentes
secciones de los centros educativos.

Primero se enviaron dos diferentes consentimientos informados a los padres de
familia o cuidadores y a los maestros, esto con el fin de que cada parte de su permiso
para participar en el estudio (ver anexo 3). Luego de obtener el consentimiento de cada
parte involucrada en el estudio se procedid a evaluar a cada alumno de cada seccion
con ELGI y luego a cada secciéon completa con la prueba de Factor G escala 1. Luego se
evalud a cada maestra. Por ultimo se analizaron los datos obtenidos.

I.  Analisis estadistico.

En este estudio se utiliz6 el programa SPSS 17.0 para llevar a cabo correlaciones
lineales, ANOVA y anélisis descriptivos. La correlacion es una medida sobre el grado
de relacion entre dos variables, sin importar cudl es la causa y cudl es el efecto. La
dependencia de la que se habla es entre la varianza de las variables.

Los promedios estadisticos representan el centro de la distribucion de los datos

cuando se tratan de casos “normales”. Se entiende por casos “normales” aquellos
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conjuntos de datos que no contienen valores muy extremos; es decir valores muy
alejados de los demads. Debido a que en muchas situaciones experimentales, el
comportamiento de los datos es relativamente 'normal’, el promedio es muy usado,
convirtiéndose en la primera estadistica calculada para representar el 'centro' de la

poblacion en estudio.



IV. Resultados

El objetivo de este trabajo fue determinar el nivel de aprestamiento que poseen los
alumnos de Primer Grado Primaria de la escuela nimero 183 Arturo Taracena Flores,
para el aprendizaje de la lectura. Para llevar a cabo esto se evalu6 a 159 nifios con la
prueba ELGI para determinar su rendimiento lector y Factor G escala 1para determinar
su CI. Asi mismo se evalué a las maestras que imparten la clase de lectura en dicha
escuela con la prueba Mitos y Realidades sobre la Lectura.

La muestra final estuvo conformada por 140 nifios y nifias que se evaluaron con el
instrumento Evaluacion de Lectura para Grados Iniciales (ELGI) y con el Factor G
escala 1, el resto fueron excluidos por el punto de corte de este estudio que fue >75. La
media en edad en meses es de 96.10, lo cual indica que la mayoria de nifios y nifias
oscilaban entre los 8 afios de edad. Esto coincide con la etapa del afio escolar en la cual
se llevaron a cabo estas pruebas, pues al final de Primer Grado Primaria, la mayoria de
nifios estd cumpliendo 8 afios de edad. El valor promedio en los coeficientes
intelectuales se encuentra en 89.30, con un rango de entre 72-121. Esto simboliza que la
mayoria de nifios y nifias estan localizados en el drea de promedio.

Tabla 3. Datos demograficos

Desviacion
Media estandar Rango (meses)
Edad en meses 96.10 4.72 (90-123)
Cl 89.39 9.98 (72-121)
N Porcentaje
Sexo Masculino 73 52.1%
Femenino 67 47.9%
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La tendencia de las edades de los nifios evaluados es de 97 meses, seguido por 96
meses. Esto coincide con la etapa del afio en la que se llevaron a cabo las evaluaciones
pues, el mes de Septiembre se considera que el ciclo escolar guatemalteco esta
finalizando y la mayoria de nifios de Primer Grado Primaria deberian de estar
cumpliendo o por cumplir los 8 afios de edad. En la Gréfica 1 se puede observar nifios

de mas de 100 meses de edad, esto es porque en este grado se encuentran varios nifios

repitentes.
Grafica 1. Distribucion segin edad en meses
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En la Grafica 2 se pueden observar los resultados que se obtuvieron de la prueba
Factor G escala 1. La media de los cocientes intelectuales fue de 89.39 y el més
predominante fue 85. Cabe resaltar que para este estudio se excluyeron 19 casos ya que
no cumplieron con el CI minimo que se requeria para este estudio, el cual era de 75. El

CI menor que se obtuvo fue de 72, mientras que el mayor fue de 121. Ademas es
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relevante afiadir que existen casos de nifios con CI arriba de 110, lo cual los sitda en

areas superiores.

Grafica 2. Distribucion segun CI
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En la Tabla 4 se pueden observaron los resultados globales que arrojé el ELGI en
cada seccion de la evaluacion. El subtest que obtuvo la puntuacion maés alta fue el de
conocimiento de los fonemas, seguido por comprension lectora. El subtest que obtuvo la
puntuacién mds baja fue el de lectura de pseudopalabras seguido por lectura de palabras

familiares.




Tabla 4. Puntuaciones en ELGI de toda la poblacién
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Subtest

Conocimiento del
nombre de las letras

Conocimiento del
sonido de las letras

Conocimiento de los
fonemas

Lectura de palabras
familiares

Lectura de
pseudopalabras

Comprension auditiva

Fluidez Lectora

Comprension lectora

Dictado
N= 140

Media

55.01

49.41

8.89

39.15

30.63

4.59

62.96

5.58
4.64

Desuv. tip.

21.428

16.282

1.415

11.686

10.826

1.264

21.899

1.532
1.623

Rango
Minimo Maximo
3 98
3 90
3 10
1 100
0 89
1 6
0 100
0 7
0 7

El ANOVA demostré que en la mayoria de pruebas las nifias obtuvieron un

punteo mayor que los nifios. Los nifios obtuvieron una mejor puntuacion solamente en

la seccion de comprension auditiva.
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Tabla 5. Distribucion por sexo de los subtest del ELGI

Error Intervalo
tipico de confianza
Desviacién tipica 95% Minimo Midximo
CNL niflos 235 2,75 489 59,9 3 98
Total 214 1,81 514 58,6 3 98
CSL Nifios 15,6 1,83 452 524 9 90
Nifias 17,1 2,09 459 542 3 88
Total 16,3 1,38 46,7 52,1 3 90
CF Nifios 1,45 0,17 8,53 9.2 3 10
Nifias 1,39 0,17 8,57 9,25 4 10
Total 141 0,12 8,65 9,12 3 10
LPF Nifios 114 1,33 345 39.8 1 58
Nifias 11,7 1,43 385 442 21 100
Total 11,7 0,99 372 41,1 1 100
LPP Nifios 10,2 1,19 26 30,8 0 50
Nifias 11,1 1,35 304 358 13 89
Total 10,8 091 288 324 0 89
CA Nifios 1,22 0,14 44 4,97 2 6
Nifias 1,31 0,16 4,16 4.8 1 6
Total 1,26 0,11 4,37 4.8 1 6
FL Nifios 242 2,83 55 66,3 0 100
Nifias 19 2,32 60,8 70,1 18 100
Total 219 1,85 593 66,6 0 100
CL Nifios 1,68 0,2 5,09 5,87 0 7
Nifias 1,35 0,17 5,36 6,02 2 7
Total 1,53 0,13 532 5,83 0 7
D Nifios 1,77 0,21 4,04 4,87 0 7
Nifias 1,43 0,17 45 52 0 6
Total 1,62 0,14 437 491 0 7
TOTAL Nifios 76,3 8,94 285 321 61 444
Nifias 59,6 7,28 305 334 194 443

CNL: Conocimiento del nombre de las letras
CSL: Conocimiento del sonido de las letras
CF: Conocimiento de los fonemas

LPF: Lectura de palabras familiares

LPP: Lectura de pseudopalabras

Se llevaron a cabo correlaciones de Pearson con el objetivo de encontrar
relacion entre cada variable. La primer correlacion que se hizo fue de edad en meses

versus los resultados obtenidos de ELGI. Se encontré que el conocimiento del nombre
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de las letras, la fluidez lectora y la comprension lectora tienen una relacién negativa con

la edad. Otro hallazgo fue que tanto la comprension lectora como la fluidez lectora

tienen correlacion baja con todas las habilidades que evalia ELGI.

Tabla 6. Correlacion de edad vrs. ELGI

CNL CSL CF LPF LPP CA FL CL D TOTAL

edad en Correlacion
meses de Pearson -178(%) 0,11 -0,031 -0,157 -0,112 0,066 -0,163  -.175(*) -0,12 -0,147

Sig.

(bilateral) 0,036 0,194 0,72 0,064 0,186 0,438 0,054 0,038 0,18 0,083
CNL Correlacion

de Pearson 1 A79(Y)  .323(*%)  .582(**)  .564(**) 0,022 .684(**)  .278(**)  .342(**)  .825(*%)

Sig.

(bilateral) 0,034 0 0 0 0,796 0 0,001 0 0
CSL Correlacién

de Pearson A79(%) 1 0,15 0,139 .202(%) 0,108 A72(Y)  .252(**) 0,03  .430(*%)

Sig.

(bilateral) 0,034 0,076 0,102 0,017 0,206 0,042 0,003 0,74 0
CF Correlacion

de Pearson .323(*) 0,15 1 A421(**)  .389(**) 0,006  .416(**) .233(**) .217(**)  .467(*)

Sig.

(bilateral) 0 0,076 0 0 0,948 0 0,006 0,01 0
LPF Correlacién

de Pearson .582(**) 0,139  .421(*) 1 .889(**) 0,051 .802(**)  .239(**)  .293(**)  .834(*)

Sig.

(bilateral) 0 0,102 0 0 0,553 0 0,005 0 0
LPP Correlacion

de Pearson .564(**) 202(*)  .389(**)  .889(*%) 1 0,04  .797(**) .221(**)  .245(*)  .840(*)

Sig.

(bilateral) 0 0,017 0 0 0,642 0 0,009 0 0
CA Correlacion

de Pearson 0,022 0,108 0,006 0,051 0,04 1 0,066  .255(**) 0,07 0,111

Sig.

(bilateral) 0,796 0,206 0,948 0,553 0,642 0,436 0,002 0,4 0,192
FL Correlacion

de Pearson .684(**) A72(Y)  416(*%)  .802(*%)  .797(*) 0,066 1 265(**)  .408(**)  .899(**)

Sig.

(bilateral) 0 0,042 0 0 0 0,436 0,002 0 0
CL Correlacion

de Pearson 278(**)  .252(**)  .233(**)  .239(**)  .221(**)  .255(**)  .265(*%) 1 309(**)  .371(*)

Sig.

(bilateral) 0,001 0,003 0,006 0,005 0,009 0,002 0,002 0 0
D Correlacién

de Pearson .342(*) 0,028  .217(**)  .293(**)  .245(*%) 0,071 A408(**)  .309(**) 1 .393(**)

Sig.

(bilateral) 0 0,739 0,01 0 0,004 0,403 0 0 0
TOTAL  Correlacion

de Pearson 825(**)  .430(**)  467(**)  .834(**)  .840(**) 0,111 .899(**)  .371(**)  .393(*) 1

Sig. (bilateral) 0 0 0 0 0 0,192 0 0 0

*La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral)

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral)

CNL: Conocimiento del nombre de las letras
CSL: Conocimiento del sonido de las letras
CF: Conocimiento de los fonemas
LPF: Lectura de palabras familiares
LPP: Lectura de pseudopalabras
CA: Comprensioén auditiva

FL: Fluidez lectora

CL: Comprensién lectora
D: Dictado

ELGI. Se encontr6 que el CI tiene una correlacion moderada con el conocimiento de

La segunda correlacion que se llevo a cabo fue de CI versus los resultados de
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LPP
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FL
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nombre de letras y fluidez lectora. También se determind que existe una correlacion

baja con la lectura de palabras familiares, comprension lectora y comprension auditiva.

Estos resultados demuestran que el CI es un elemento de la lectura mds no es

fundamental para el aprendizaje.

Tabla 7. Correlacién CI vrs. Subtest de ELGI

Cl CNL CSL CF LPF LPP CA FL CL D TOTAL
Correlacion
de Pearson 1 .256(**) 0,05 0,03 .196(*) 0,16 .187(*) 261(*%) 185(%) 0,08 .267(**)
Sig. (bilateral) 0 0,6 0,73 0,02 0,06 0,03 0 0,03 0,35 0
Correlacion
de Pearson .256(**) 1 .179(%) .323(*%) .582(**) .564(*%) 0,02 .684(**) .278(*%) .342(*%) .825(*)
Sig. (bilateral) 0 0,03 0 0 0 0,8 0 0 0 0
Correlacion
de Pearson 0,05 .179(*) 1 0,15 0,14 .202(*) 0,11 .172(*) .252(*%) 0,03 .430(**)
Sig. (bilateral) 0,6 0,03 0,08 0,1 0,02 0,21 0,04 0 0,74 0
Correlacion
de Pearson 0,03 .323(*) 0,15 1 .421(%) .389(*%) 0,01 .416(**) .233(*%) 217(*%) A67(*)
Sig. (bilateral) 0,73 0 0,08 0 0 0,95 0 0,01 0,01 0
Correlacion
de Pearson 196(%) .582(*%) 0,14 .421(**) 1 .889(*%) 0,05 .802(**) .239(*%) .293(*%) .834(*%)
Sig. (bilateral) 0,02 0 0,1 0 0 0,55 0 0,01 0 0
Correlacion
de Pearson 0,16 .564(**) .202(%) .389(*%) .889(**) 1 0,04 .797(**) 221(*%) .245(*%) .840(*%)
Sig. (bilateral) 0,06 0 0,02 0 0 0,64 0 0,01 0 0
Correlacion
de Pearson A87(%) 0,02 0,11 0,01 0,05 0,04 1 0,07 .255(**) 0,07 0,11
Sig. (bilateral) 0,03 0,8 0,21 0,95 0,55 0,64 0,44 0 0,4 0,19
Correlacion
de Pearson 261(*%) .684(*%) A72(%) A416(*%) .802(**) T97(*%) 0,07 1 .265(*%) 408(**) .899(*)
Sig. (bilateral) 0 0 0,04 0 0 0 0,44 0 0 0
Correlacion
de Pearson 185(%) .278(*%) .252(*%) .233(*%) .239(*%) 221(*%) .255(*%) .265(*%) 1 .309(*%) 371(*%%)
Sig. (bilateral) 0,03 0 0 0,01 0,01 0,01 0 0 0 0
Correlacion
de Pearson 0,08 .342(**) 0,03 .217(**) .293(*%) .245(*%) 0,07 .408(**) .309(*%) 1 .393(*%)
Sig. (bilateral) 0,35 0 0,74 0,01 0 0 0,4 0 0 0
Correlacion
de Pearson 267(*%) .825(*%) A430(*%) AB7(*%) .834(*%) .840(**) 0,11 .899(**) 371(%%) .393(*%) 1
Sig. (bilateral) 0 0 0 0 0 0 0,19 0 0 0

*La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral)
** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral)
CNL: Conocimiento del nombre de las letras
CSL: Conocimiento del sonido de las letras
CF: Conocimiento de los fonemas
LPF: Lectura de palabras familiares

LPP: Lectura de pseudopalabras

CA: Comprensién auditiva
FL: Fluidez lectora
CL: Comprensién lectora

D: Dictado
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Para determinar la existencia de diferencias lectoras con respecto al maestro se
llevé a cabo un analisis de varianza de un factor.

Se obtuvo F (3,139) =.340, p =.796

Esto indica que no existen diferencias significativas entre las cuatro secciones de
estudiantes.

En la Tabla 8 se pueden observar las medias de los resultados globales
obtenidos en el ELGI por los alumnos de cada grupo. El grupo que obtuvo el mayor
punteo fue el B seguido por el grupo C. El grupo con menor punteo fue el A.

Tabla 8. Medias de acuerdo a los cuatro grupos de estudiantes evaluados

Total de
alumnos Desviacién
Grupo por grupo Media estandar Rango
A 40 302 73.574 (61-406)
B 38 317.08 75.150 (124-436)
C 29 312.86 60.365 (199-444)
D 33 313.45 65.376 (181-443)
Total 140

La Tabla 9 muestra el punteo obtenido por las maestras en el Cuestionario de
lectura y escritura. El mayor punteo lo obtuvo la maestra del grupo D seguido por la
maestra del grupo B. El punteo mas bajo lo tuvo la maestra del grupo C. Esta prueba se

calific6 sobre 35, pasandolo luego a porcentaje.

Tabla 9. Puntajes obtenidos por las maestras en el Cuestionario de lectura y escritura

Maestra Resultado sobre 35 Porcentaje
A 21 65.63
B 24 75
C 18 56.25

D 26 81.25




V. Discusion

En este estudio se ha planteado la relevancia que posee la lectura en los nifios y el
papel que juega el primer grado primaria en la vida de las personas. Diaz (2000) expuso
que el desarrollo de las competencias del lenguaje en los grados primarios influyen en el
aprendizaje de los nifios, por esta razon los educadores y los investigadores coinciden en
que el objetivo fundamental de la ensefianza de la lectura es comprender lo que se lee.

Sin embargo para llegar a la comprension lectora, no sélo es necesario dominar
ciertas habilidades como la capacidad lectoescritora emergente en el desarrollo de
dichas habilidades, junto con el conocimiento y las actitudes implicitas de la lectura.
También se debe de desarrollar las habilidades previas a la lectura que incluyen las
habilidades lingiiisticas generales, como vocabulario, sintaxis, estructura narrativa y la
comprension del lenguaje (Troncoso, 2007).

En este estudio se utiliz6 una prueba llamada ELGI que evalua cinco elementos
clave en la adquisicion de la lectura: conciencia fonoldgica, conocimiento del principio
alfabético, vocabulario, fluidez y comprension de un texto a través de diferentes
subtests. A los resultados obtenidos del ELGI se les aplic6 una correlacion de Pearson
que indic6 que existe una correlacion moderada entre la comprension lectora y el
conocimiento de nombre de letras, conocimiento del sonido de las letras, conciencia
fonoldgica, lectura de palabras familiares, lectura de pseudopalabras, comprension
auditiva y fluidez lectora. Por el otro lado segtn los resultados se puede decir la
comprension lectora posee una correlacion alta con dictado. También se encontré que la
fluidez lectora posee una correlacion alta con el conocimiento del nombre de las letras,
conciencia fonoldgica, lectura de palabras familiares, lectura de pseudopalabras,

comprension lectora y dictado. Esto demuestra que para llegar a la comprension y
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fluidez lectora es fundamental haber desarrollado previamente una serie de
habilidades y destrezas.

Crouch (2006) expuso que la velocidad es esencial para la comprension porque si
las palabras no duran mds de 12 segundos en la memoria de corto plazo, se debe de
asegurar que el nifio capte suficientes palabras para que éstas puedan ser enlazadas en
cuestion de segundos y asi pasen a la memoria de largo plazo y las pueda recordar. Si
todo esto no se cumple, es posible que el nifio llegue al final de texto y no recuerde de
qué se trataba; es decir no habra comprension. En este estudio se pudo observar que, si
bien es importante que el nifio posea fluidez lectora para poder comprender un texto, es
fundamental que también haya desarrollado las demds habilidades; es decir que la
fluidez lectora no asegura la comprension aunque si ayuda a que el nifio recuerde mejor
lo que ley6.

Downing (1974) planea ciertos requisitos para aprender a leer: el primero es la
segmentacion fonoldgica es decir que la persona sea capaz de segmentar el habla en sus
fonemas, el segundo requisito es el factor lingiiistico que se refiera a la facilidad que
tiene el nifio de entender mensajes orales y traspasarlos a escritos.

El tercer requisito es el factor cognitivo. Cuetos (2006) plante6 que cuanto mejor
organizado se encuentre el sistema cognitivo del nifio mds facil le resultara aprender a
leer. También Jiménez y Rodrigo (2000) expusieron que nifios con un CI bajo no leeran
muy bien, ya que un bajo CI podria predecir un bajo rendimiento lector. Sin embargo
Jiménez, Siegel, O’Shanahan y Ford (2009) en un estudio que llevaron a cabo,
encontraron que el punteo de CI no hace ninguna contribucion significativa para el
entendimiento de la discapacidad lectora; es decir que los resultados del estudio
pusieron en evidencia que el CI no estd relacionado con las diferencias en las

habilidades lectoras de los ninos con dislexia. En este estudio la media de los CI fue de
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89.39 y el mas predominante fue 85, con lo cual se puede decir que la mayoria de nifios
posee un CI promedio. A través de una correlacion se encontré que el CI tiene una
correlacion baja con lectura de palabras familiares y comprension lectora. También se
encontré que el CI posee una correlacion moderada con el conocimiento de nombre de
letras y fluidez lectora. Estos resultados demuestran que el CI es un elemento de la
lectura mas no es un criterio de discrepancia para seleccionar a nifios con problemas
lectores.

El cuarto requisito es el de madurez lectora que se refiere al momento en que el nifio
puede aprender con facilidad y sin tensién emocional, y cuando aprende con provecho;
es decir que los esfuerzos a ensefiarle dan resultados. Downing (1974) plante6 que
existen factores que influyen en la madurez lectora, estos se agruparon en cuatro:
primero los factores fisiologicos como la madurez general y crecimiento, lateralidad,
consideraciones neuroldgicas y el funcionamiento de los 6rganos del habla. El segundo
grupo estd compuesto por los factores ambientales como la familia y las experiencias
sociales El tercer grupo se refiere a los factores emocionales motivacionales y de
personalidad. Por ultimo el cuarto grupo son los intelectuales, que incluyen la aptitud
mental general, las aptitudes perceptivas de discriminacidon visual y auditiva y las
aptitudes de raciocinio y pensamiento de resolucion de problemas.

En muchos casos se cree que la madurez lectora es lo que provoca los problemas de
lectura; si un nifio no consigue aprender a leer es porque no ha alcanzado la suficiente
madurez. Cuetos (2006) sostiene que para empezar a leer se deben tener desarrollados
ciertos aspectos fonoldgicos, lingiiisticos y cognitivos; cuanto mejor entienda el
lenguaje oral mejor va a entender el lenguaje escrito. En este estudio la tendencia que se
encontrd en las edades de los nifios evaluados fue de 97 meses, seguido por 96 meses,

es decir que los nifios estdn cumpliendo o por cumplir los 8 afios de edad. Sin embargo
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dentro del grupo se encontraron nifios de mayor edad por lo que se les pregunt6 a las
maestras el porqué de esto. Ellas informaron que estaban repitiendo primer grado
primaria ya que no habian logrado adquirir las destrezas de lectura y escritura.

A estos resultados se les aplicé una correlacion que demostré que la edad de los
alumnos tan sélo esté relacionada con la comprension lectora y con el conocimiento del
nombre de las letras. Esto quiere decir que la edad no podria tener relacion en la
madurez lectora; es decir que no se puede determinar a qué edad los nifios llegaran a la
madurez lectora. Sin embargo se puede decir que si podria existir una relacion entre la
edad y la comprension de un escrito.

De acuerdo a los resultados obtenidos de ELGI y tomando en cuenta el curriculum
educativo de primer grado primaria de Guatemala, se puede decir que los estudiantes, en
general, conocen adecuadamente los fonemas y poseen una buena comprension lectora.
Sin embargo, habilidades como escuchar, hablar, ortografia (mayuscula y minuscula),
vocabulario y escritura obtuvieron una puntuacién baja. Con esto se podria decir que se
necesita ejercitar mas estas habilidades para que los nifios las puedan ir desarrollando
adecuadamente. También se puede decir que existen diferencias en cuanto a sexo en los
resultados de las habilidades de lectoescritura evaluadas por el ELGI. Segiun el ANOVA
que se realizd, las mujeres poseen una mayor puntuaciéon en conocimiento del nombre
de las letras, conocimiento del sonido de las letras, conocimiento de los fonemas,
lectura de palabras familiares, lectura de pseudopalabras, fluidez lectora, comprension
lectora y dictado, siendo la fluidez lectora, lectura de pseudopalabras y lectura de
palabras familiares las que poseen mayor diferencia en el punteo. Los nifios obtuvieron
una mayor puntuacion en comprension auditiva, sin embargo la diferencia es bastante

baja.
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Un factor relevante a la hora del aprendizaje es el curriculum educativo. En
Guatemala el curriculum estd basado en elementos como el desarrollo personal,
caracteristicas culturales y procesos participativos y tiene como objetivo principal la
construccion del proyecto de una nacion multiétnica, pluricultural y multilingiie
(Ministerio de Educacién, 2005). Mientras el ano avanza, el contenido que el
curriculum dicta se debe de ir cubriendo y, de esta forma, los estudiantes van
adquiriendo mds conocimientos.

Por ultimo la formaciéon docente es un tema relevante a la hora de hablar de
educacion ya que representa, en forma fundamental, una contribucién a la mejora de la
calidad del aprendizaje (Garcia, 1995). A cada maestra del estudio se le evalud con el
Cuestionario de ensefianza de lectura y escritura para determinar los conocimientos que
ellas poseen sobre el tema. El orden de los resultados, de mayor a menor fue el
siguiente: maestra d, maestra b, maestra a y maestra c. Por el otro lado las medias
totales de cada grupo de estudiantes evaluados fue de mayor a menor: grupo b, grupo d,
grupo ¢ y grupo a. Por el otro lado el ANOVA realizado para determinar si existian
diferencias significativas en los resultados de los cuatro grupos indicd que no existe
diferencia significativa. Una limitante en este estudio fue el uso del Cuestionario de
lectura y escritura, ya que por ser muy limitado en cuanto a sus preguntas, no se puede
generalizar esta informacion.

Con todo esto se puede apuntar a que, aunque parece que los conocimientos sobre el
tema por parte del docente no juegan un papel tan importante en el desempefio
lectoescritor de los alumnos, los grupos que obtuvieron los mejores resultados
pertenecen a las maestras con mas conocimientos sobre el tema de lectura y escritura.

Calletano (2000) plantea cuatro modelos tedricos en la formacién docente, uno de

ellos es el academicista que plantea que existe una brecha entre el proceso de saber y su
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reproduccion; es decir que el docente no necesita el tanto el conocimiento sino las
competencias requeridas para transmitir el conocimiento. En este estudio se puede decir
que, aunque los conocimientos del docente si parecen ser relevantes a la hora de la
ensefianza, otro factor relevante es la manera en que el docente reproduce todos esos
conocimientos y ensefia a los estudiantes.

Este tipo de estudios demuestran la relevancia de afrontar los retos del pais y, como
expone Jiménez (2008), es fundamental establecer normas especificas de identificacion
y procedimientos que regulen la deteccion temprana y atencién educativa de los
alumnos. Todo esto se debe de acompafiar con programas de formacidn para los
docentes, tanto de niveles tedricos como practicos. A pesar que esta muestra es pequefia,
se espera poder contribuir al conocimiento de la sistematizacion en Guatemala en la

deteccion de las dificultades de lectura.



VI. Conclusiones

De acuerdo a los resultados derivados de este estudio se llegé a las siguientes
conclusiones:

1. La fluidez lectora se correlaciond significativamente con todos los subtests de
instrumento ELGI.

2. No se encontraron diferencias significativas entre los resultados de los nifios y
nifias de este estudio, aunque si un desempeio diferente.

3. EI CI no fue un predictor para el rendimiento lector para los nifios participantes.

4. Los conocimientos de los maestros, en relacién al rendimiento lector, no se

correlaciond con el desempefio lector de sus estudiantes.
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VII. Recomendaciones

La madurez lectora es uno de los requisitos fundamentales a la hora del
aprendizaje de la lectura, sin ella el proceso de aprendizaje serd mucho mas
lento. Por lo que las destrezas bésicas deben ser desarrolladas en preescolar y
primer grado primaria para un mejor éxito es la ensefianza de la lectura

La fluidez lectora no asegura que el nifilo comprenda un texto aunque si influye a
que exista comprension ya que el nifio recordard con mayor facilidad las
palabras que ha leido. Se debe poner atencion a los grados iniciales y primer
grado primaria ya que la lectura y escritura juegan un papel bésico en el
aprendizaje.

La experiencia de la ensefianza de la lectura por parte del maestro no es
suficiente para asegurar una ensefianza exitosa de lectura y escritura. Es
necesario que los maestros se capaciten siguiendo los estdndares del Sistema
Nacional de Formacién Docente.

Existen muchos mitos en relacion al CI y nuestros hallazgos demuestran que
tiene un peso importante, pero no puede ser usado como un criterio de
discrepancia. Es decir que una ensefianza bien instruida puede lograr éxito en los
alumnos.

Iniciar una campafia de sensibilizacidn a las instituciones educativas para que
conozcan los requisitos que el estudiante debe llenar para que pueda llevar a
cabo un aprendizaje de la lectura, ya que de esta forma evitardn frustracion,
enojo, desesperacion, entre otros. Si el estudiante llega a la adecuada madurez
lectora, le serd mas facil aprender a leer.

Organizar talleres de capacitacion para los docentes sobre temas educativos

relevantes para que se actualicen y su formacion aumente. De esta manera se
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pueden aumentar capacidades como: ser mediador entre el proceso de
aprendizaje, una guia para el estudiante, un conocedor de fortalezas, y un
evaluador de su forma de ensefiar.

7. Es fundamental que los centros educativos utilizan pruebas como el ELGI para
determinar el aprestamiento que sus estudiantes poseen para la lectura y

escritura.
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27 de Julio de 201t

T

CARTA DE ACUERDO DE RESPONSABILIDAD
PROYECTO DE INVESTIGACION

Yo Carolina Séenz de Tejada, con ndmero de carné 07193 me comprometo a participar en el
proyecto de Investigacién:

Dicho

a)

b)

f)

de la

proyecto esta sujeto a los siguientes lineamientos:

Estamos de acuerdo que la prueba ELGI pertenece a MIDEDUC/DIGEDUCA y serd
utilizada como parte del proyecto de graduacién de la estudiante Carolina Scenz de
Tejada. Dicho proyecto esta asesorado por MSc. Claudia Garcia de la Cadena de la
Universidad del Valle de Guatemala (UVG).

Los materiales, instrumentos, pruebas, protocolos, manuales son de uso estrictamehte
confidencial y no pueden ser publicados en los anexos del trabajo de graduacién modalidad
de fesis.

La informacién obtenida durante el trabajo campo ha sido previamente autorizada por
MINEDUC/DIGEDUCA para ser utilizado.

Este proyecto de investigacién serd utilizado como mi trabajo
de tesis el cual serd sujeto a futura presentacién y publicacién.

Tendré derecho a participar como autora de dicho trabajo segun acuerdo coordinado en el
Depto. de Psicologia de la UVE.

Me comprometo a seguir los lineamientos éticos y profesionales que exige este proyecto,
asi como los requeridos para realizar investigacion en humanos.

Cualquier duda en relacién al manejo del material o al desarrollo del proyecto estd cargo
MSc. Claudia Garcia de Ja Cadena quien se encuentra en el Depto. de Psicologia Oficina G-

203 tel 23 68 83 41 o0 en el correo claudigd@uvg.edu gt

Acepto Acepto

MSc. dlaudic Garcia de la Caf

SN

N
e

A7 . er .
ena Carolina Séenz de Tejada
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Guatemala, 24 de Agosto del 2011

Departamento de Psicologia

CONSENTIMIENTO INFORMADO
Estimados Padres de Familia:

Como parte de los requisitos académicos para obtener el grado de Licenciatura en Psicologia en la
Universidad del Valle de Guatemala, actualmente estoy realizando mi proyecto de investigacién titulado
“Destrezas de Lectura usando la Evaluacién de Lectura para los grados iniciales (ELGI): una
muestra guatemalteca”; el cual tiene como objetivo obtener indicadores sobre los conocimientos que
posee su hijo para leer; ya que para aprender debemos de leer bien.

Se estardn realizando evaluaciones a todos los alumnos de Primer grado de primaria. La
evaluacion se llevara a cabo en dos fases: una prueba colectiva y luego una prueba individual. Estaremos
iniciando dichas evaluaciones el dia viernes 16 de septiembre de 2011, las cuales no tienen costo para el
alumnado y nos permitira ofrecer informacién relevante a los docentes.

Siguiendo la normativa ética para trabajar con el alumnado estamos solicitando su autorizacién

para participar en el proyecto. Por favor firmar el codo adjunto donde usted autoriza a su hijo/a participar
en las evaluaciones. ’

wiZe

MSec. Claudia Garcia £ la Cadena

Carolina Saenz de Tejada Del Aguila clandigd@uvg.edu.gt
Estudiante de 5to Departamento de Psicologfa
Licenciatura en Psicologia Universidad del Valle de Guatemala

HOJA DE CONSENTIMIENTO DEL PADRE/MADRE/ENCARGADO/A

Guatemala: de 2011

Mi hijo/a de Primer grado Primaria tiene mi permiso para

participar en todas las actividades de evaluaciéon que requiere la investigacion Destrezas de Lectura

usando la Evaluacién de Lectura para los grados iniciales (ELGI): una muestra guatemalteca.

SR

Firma/huella del padre/madre o Encargado Firma de la investigadora
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Consentimiento Informado
~—==iimiento Informado
Soy estudiante del 5 afio de |a Licenciatura en Psicologfa de la Universidad de] Valle de
Guatemala. Para obtener e] grado de licenciatura es necesario realizar un trabajo de
graduacién. Dicho trabajo lleva por nombre: Destrezas de Lectura usando la Evaluacién
de Lectura para los grados iniciales (ELQI): una muestra guatemalteca

La participacién es voluntaria, si desea participar en la investigacién, firme en la parte
de abajo.

St tiene alguna duda o consulta puede avocarse con Carolina Sdenz de Tejada
(investigadora del presente estudio) o con mi directora de Departamento MsC. Claudia
Garcfa de la Cadena.

De antemano muchas gracias,

Carolina Sdenz de Tejada
Estudiante de 1a Universidad del Valle de Guatemala

—_— —_

Firma Participante - Fecha
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CARTA DE ACUERDO DE RESPONSABILIDAD
PROYECTO DE INVESTIGACION

Yo Carolina Sdenz de Tejada, con nimero de carné 07193 me comprometo a participar en el
proyecto de Investigacion:

Dicho proyecto esta sujeto a los siguientes lineamientos:

a)

b)

d)

e)

f)

Estamos de acuerdo que la prueba ELGI pertenece a MIDEDUC/DIGEDUCA y serd
utilizada como parte del proyecto de graduacién de la estudiante Carolina Saenz de
Tejada. Dicho proyecto esta asesorado por MSc. Claudia Garcia de la Cadena de la
Universidad del Valle de Guatemala (UVG).

Los materiales, instrumentos, pruebas, protocolos, manuales son de uso estrictamente
confidencial y no pueden ser publicados en los anexos del trabajo de graduacién modalidad
de tesis.

La informacidn obtenida durante el trabajo campo ha sido previamente autorizada por
MINEDUC/DIGEDUCA para ser utilizado.
Este  proyecto de  investigacién  seré  utilizado  como  mi  trabajo

de tesis el cual serd sujeto a futura presentacién y publicacion.

Tendré derecho a participar como autora de dicho irabajo segin acuerdo coordinado en el
Depto. de Psicologia de la UVG.

Me comprometo a seguir los lineamientos éticos y profesionales que exige este proyecto,
asi como los requeridos para realizar investigacion en humanos.

Cualquier duda en relacién al manejo del material o al desarrollo del proyecto estéd cargo

de la MSc. Claudia Garcia de la Cadena quien se encuentra en el Depto. de Psicologia Oficina 6-
203 tel 23 68 83 41 o en el correo claudigd@uvg.edu.gt

Acepto

Carolina Séenz de Tejada
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REFORMA Cuestionario de ensefianza
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EDUCAT!VA

de lectura v escritura

No. Formulario

kcéduia docente:

(Cédigo del establecimiento: J - - - )
Nombre del establecimiento: +
Departamento:

Lodigo
Municipio:

Lodigo
Nombre del docente:|

nombres

Edad

apeflidas

“Genero mascuLiNo [}

FEMENINO [ ] )

Instrucciones: A continuacién marque V si considera

es falsa.

{
que la proposicion es verdadera y F si considera que

consonantes.

9. Los nifios que comprenden lo que leen son quienes re

1 palabras.

Polita.

3 Un nifio que aprende a leer, debe aprender primero el sonido de todas Ias wcales y luego el de las

11. Todos {os nifios que aprenden a leer necesitan un silabario. Por ejemplo, Victoria, Nacho, Pepe y

13. Es importante reforzar en los nifios que sus trabajos de escritura sean textos acabados (sin falta
de ortografia ni de gramatlca) desde la primera vz que los .escriban.

\ 14. No importa qué textos lean los nifios, lo importante es que lean para que practiquen.

VO FO
O FO
vo, FO
VO FO
vO FO
VO FO
VO FO
v O FO
VO FO
VO FO
VO FO
v O FO

B 0231010119
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No, Formulario

N

Cuestionario de ensefianza de lectura y escritura

15. La ortograf' iayla gramatsca son el centro de la ensefanza de 1a escritura. ) O
16. Los nifios tienen madurez cognitiva para iniciar el aprendizaje de la lectura antes de ingresar a -
prlmero pnmana voO FO
17. El aprestamiento se refiere solo al aprendizaje de trazos basicos para preparar a los estudiantes
parala escritura, e L ... . Vo PO
18. La comprensién oral es la base de la comprension fectora. v O FO
18. La redaccién es un proceso cognitivo que debe desarrollarse en clase de manera sistematica. v O FO
20. No es necesario aprender sonidos de las palabras se puede aprender a feer através de reconocer
palabras completas. . X o) FO
21. Algunos grafemas tienen mas de un fonema VO FO
22. |os estudiantes aprenden a leer solamente una vez y luego transfieren ia destreza a otros
diomas. . e .. vo PO
23. Los nifios deben aprender a leer y escribir en letra de molde y letra de carta vOo FO
24. Los nifios que invierten letras en primero primaria padecen de dislexia VO | FO
25. La conciencia fonémica puede desarrollarse a través de onomatopeyas y rimas VO FO
26. Para aumentar la velocidad lectora basta con leer mucho VO FO
27. Para aumentar la fluidez lectora basta con leer mucho. VO FO
28. Una estrategia para desarrollar comprension lectora es desarroliar destrezas antes, durante y v O FO
después de la lectura,

29. Las comprobaciones de lectura son la Unica forma de verificar que un nifio comprendié el texto que VO FO
leyd.

30. En un produr'to de escritura, elaborado Por un nifio de primaria, es mprescindibte calificar _ VO P O‘

ortografia.

31. Aprender a.leer es como aprender a hablar, ocurre naturalmente despugs de mucha practica y

exposicion a ia lectura. . VO FO

QEI vocabulario influye en el aprendizaje de la iectura. VO F y

Forma correcta de hacer marcas y escribir numeros 6 letras

L ® X [1[2]3]4]s[s[7[s[alo]]
A 9482010116 A @@@ A
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