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RESUMEN

“Revalidacion de prueba para evaluar comprension lectora para estudiantes de
primer ingreso a nivel superior”
Merly Mercedez Gonzalez Klusmann

Como es sabido, la lectura es de vital importancia para aprender una lengua; ya
gue es un pilar importante en el aprendizaje en general, se considera que la
comprension de los textos es el primer paso para que los estudiantes entiendan,
relacionen, asimilen y recuerden los conceptos especificos de cada area de aprendizaje.
En esta investigacion se desarroll6 la fundamentacion tedrica y evolucion de la
comprension lectora, importancia y beneficios de la misma, asi como las diferentes
teorias y conceptos relacionados con el aprendizaje y la creacion de la prueba
correspondiente. El objetivo general fue disefiar una prueba que evaluara el nivel de
comprension lectora en los y las estudiantes de primer ingreso a la Escuela de Ciencias
Psicolégicas de la Universidad de San Carlos de Guatemala.

Los objetivos especificos fueron: establecer la confiabilidad y validez de la
prueba de comprension lectora dentro del contexto guatemalteco, proveer al cuerpo de
docentes universitarios de informacion util que contribuya a la optimizacion del
rendimiento académico de los estudiantes y proponer al programa de formacion
complementaria y otros programas académicos afines, herramientas Utiles que
beneficien la formacion integral del estudiante. De igual manera, los obijetivos
respondieron a las siguientes interrogantes: ¢ las pruebas lectoras del sistema educativo
actual, influyen negativamente en los resultados que obtiene el estudiante, por no
pertenecer a un contexto totalmente guatemalteco?, ¢reflejaria una prueba de
comprension lectora, contextualizada en el medio guatemalteco, el nivel de comprension
lectora que posee el estudiante de educacién superior? y ¢se beneficiaria el nivel de
aprendizaje del estudiante universitario, si se evalla y estimula eficazmente su
comprension lectora?

De acuerdo a lo anterior, para la realizacién del trabajo de campo, se trabaj6é con
una muestra de los estudiantes de primer ingreso a la Escuela de Ciencias Psicoldgicas
de la Universidad de San Carlos de Guatemala, sin importar género, edad o jornada
estudiantil, realizado durante el mes de marzo del ciclo lectivo 2014. El instrumento
utilizado consistio en la prueba de comprensién lectora, cuya aplicacion dio lugar a su
validez y confiabilidad. Se realiz6 un analisis cuantitativo y cualitativo de los resultados
obtenidos de la aplicacion de la prueba, que permitio establecer la confiabilidad y validez
de la prueba, la cual fue contextualizada, para medir su influencia en los resultados
obtenidos, los cuales proyectaron una desviacion normal en el desempefio de los
estudiantes y reflejo el nivel de comprension lectora que poseen los estudiantes de
educacion superior.



Prélogo

La formacién de profesionales para el pais ha recaido sobre la responsabilidad de la
Universidad de San Carlos de Guatemala, y a lo largo de estos trescientos treinta y
ocho afios, dicha formacion se ha ido tornando cada vez mas complicada, tanto por
las demandas de la sociedad como por la responsabilidad de devolverle al pais el fruto
de la inversion que ha hecho en cada uno de los que egresamos de esa casa de
estudios. Esta responsabilidad no recae Unicamente en las autoridades de turno,
también estd en cada uno de los estudiantes que ingresa y en los profesores que
facilitan o median el proceso educativo.

A lo largo de su historia, la universidad de San Carlos ha dado innumerables frutos,
pero en esta ocasion quiero hacer énfasis en el valioso aporte que hace Merly Mercedez
Gonzalez al revalidar una prueba de comprensién lectora, que ademas de hacer el
esfuerzo por brindar la confiabilidad de la misma hace ver los puntos débiles y porque
no decirlo también los fuertes, que presentan los estudiantes en relacién a la calidad
de comprension lectora que poseen. La construccion de una prueba requiere
conocimiento e inversién de recursos, pero careceria de seriedad si no pasa por los
lineamientos requeridos cientificamente: comprobar su validez y confiabilidad. En ese
sentido, se ha despertado el interés en Merly por brindarle a la Escuela de Ciencias
Psicolégicas una herramienta valiosa y contextualizada, para que el proceso que tiene
a su cargo, sobre la formacion de profesionales de la Psicologia tenga mejores

resultados.

En los Ultimos diez afios la preocupacién por el rendimiento académico de los
estudiantes que desean ingresar a esta casa de estudios se ha marcado con la
aplicacion de diversas acciones, desde pruebas de admision hasta cursos de nivelacion,
en donde prevalece el énfasis de formacion en las areas de mateméatica y comunicacion
oral y escrita. Sin embargo una vez los estudiantes aprueban los exdmenes e ingresan
a las respectivas unidades académicas para iniciar su formacién profesional, dejan a un
lado la continuidad de formacion en las areas antes mencionadas, mismas que son la

base fundamental para que el proceso de aprendizaje se realice exitosamente.



Vale la pena sefialar que el ingreso a la Universidad y la adaptacion a ese nuevo ritmo
de estudios se convierte en muchas ocasiones en algo complicado para los
participantes de primer ingreso, lo que puede representarse en la reprobacion de los
cursos o en el peor de los casos abandono de la carrera. Merly muestra en este trabajo,
la importancia que tiene la calidad de la comprension lectora en todo proceso de
aprendizaje, en especial en las carreras que ofrece la Escuela de Ciencias Psicolégicas,
hace énfasis en la situacion de la comprensién lectora en Guatemala, ademas muestra
con datos reales sobre el impacto del bajo nivel en la lectura, tanto para el estudiante
como para la sociedad.

El trabajo de investigacion elaborado por Merly Gonzéalez ofrece la apertura a muchas
oportunidades: la primera es poder establecer la Validez de la prueba para obtener
como resultado una prueba valida y confiable disefiada en el pais. Otraes la inquietud
para la creacion de otras pruebas psicométricas o de psicodiagnéstico contextualizadas
qgue contribuyan al desarrollo de la psicologia en Guatemala. Una mas es la opcién de
gue con los resultados que obtengan los estudiantes, se puedan brindar otras
posibilidades de formacion profesional, ya sea desde la particularidad de cada curso a
través de la aplicacion de diversas estrategias que contribuyan al desarrollo de la
habilidad lectora, o bien a través de los resultados de la revisién y evaluacion curricular,
implementando en el curriculo cursos, ejes transversales o nuevas metodologias que
beneficien el rendimiento académico de los estudiantes. Queda entonces el reto para
las autoridades de la Escuela de Ciencias Psicolégicas, los profesores y estudiantes,

poder construir Psicologia para y por Guatemala.

No me resta mas que sefialar y exaltar el gran esfuerzo y excelente trabajo realizado por
Merly, en quién siempre vi, entre muchas cualidades su gran capacidad,
emprendimiento y el deseo por hacer bien lo que se propone, demuestra que es desde

ya la gran profesional que espera el pais.

Licenciada Liliana del Rosario Alvarez
Psicéloga
Colegiado Activo No. 2240
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CAPITULO |
1. Introduccioén

1.1 Planteamiento del problemay marco tedrico
1.1.1 Planteamiento del problema

Diferentes investigaciones en el area educativa han contribuido a plantear,
analizar y buscar alternativas de solucion a los distintos problemas que se dan
durante el proceso de ensefianza - aprendizaje; las mejoras en las practicas
educativas son en parte el fruto de los avances que tienen como marco la
propuesta de teorias cientificas que surgen de dichas investigaciones y que
toman en cuenta un proceso evaluativo constante. En cada momento educativo,
la investigacion ha detectado no soélo los factores que dan como resultado un
aprendizaje eficiente; el reto es buscar soluciones a diversos problemas que se

afrontan durante el proceso ensefianza - aprendizaje.

En consideracion a los antecedentes revisados en el sistema educativo de
Guatemala, resulta de urgencia la necesidad de evaluar el proceso de
aprendizaje y que los resultados sirvan para orientar y facilitar al estudiante dicho
proceso; revisar y evaluar programas, asi como para tomar decisiones en cuanto
a las ventajas y desventajas de introducir modificaciones o innovaciones en el
proceso educativo en el ambito superior. En este caso en particular surge la
inquietud de investigar el tema de comprensién lectora en estudiantes
universitarios, ya que, de acuerdo a diversos investigadores, el rendimiento
académico tiene una correlacién alta con el nivel de comprension lectora que
tenga la persona evaluada.

Estas acciones involucran directamente al profesor(a) universitario(a),
guien no solo debe estimular, sino también, sentar con claridad los propdositos de
la lectura y entender las exigencias explicitas e implicitas que tal tarea implica.

Tal ejercicio activa la informacién relevante del conocimiento existente, dirige la
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atencion eficazmente a efecto de enfocar la concentracion en el conocimiento
basico. De esta manera, profesores y estudiantes seran responsables de evaluar
constantemente el contenido de la lectura como el nivel de comprension,
propiciando asi la autoevaluacion, la buena voluntad por parte del estudiantado y
docentes, asi como la aplicacion de estrategias acertadas para el desarrollo de
habilidades que son la base para adquirir la capacidad de aprender la palabra
escrita, que debe influenciar positivamente en aumentar sustancialmente el nivel

de comprension lectora.

Para que la formacion universitaria sea integral, se hace necesario
estimular las cualidades de un lector eficaz, lo cual permitira al estudiante
desarrollar una lectura coherente y fructifera. La condicidon previa para que un
lector alcance un nivel 6ptimo de lectura es que los procesos basicos implicados
en ésta no presenten ninguna patologia que le perturbe de una manera continua.
Quiere decir que la percepcion, cognicion, atencién, motivacion y afectividad, se

encuentren en optimas condiciones.

El nivel académico superior no puede ser una garantia debido a que se
encuentran dentro de las aulas personas que presentan alguna dificultad en la
comprension lectora, que aunque no han sido evaluados, cabe sospechar que
“algo” tienen. Otra condicidon necesaria para que se alcance un nivel lector
Optimo, es que el lector tenga competencia linglistica a nivel especializado, esto
guiere decir, que la persona domine el lenguaje a nivel general y el lenguaje de

la ciencia de la que se esté especializando.

Los textos de cada ambito cientifico tienen un léxico y estructuracion
especificos, que los hace casi inasequibles a las personas que no dominen el
tema. La adquisicion de esta competencia linglistica especializada debe ser una

de las metas fundamentales de la formacion universitaria. EI dominio linguistico



es a su vez reflejo de la formacion que el sujeto va adquiriendo del mundo

cientifico especializado al que quiere dedicarse.

“Un buen lector debe ser muy activo en la lectura, adaptarse y aprender
estrategias lectoras segun la tarea que se propone y el texto que tiene
enfrente®”,

La solucion pedagdgica adecuada a todas las interrogantes de estos dias
sobre la forma de potenciar el aprendizaje, no es precisamente una tarea exenta
de dificultades; el reto es grande y la meta se ubica en acercar al limite entre el
problema educativo y su solucion. Lo importante es la busqueda de una
docencia de excelencia para construir una sociedad de personas eficientes
mediante el paradigma de calidad, una via para satisfacer las expectativas que la

sociedad tiene en las generaciones que se forman.

Ademas, se puede afirmar que las teorias psicopedagdgicas sobre los
mecanismos del proceso de aprendizaje, han proporcionado hasta la fecha
importantes servicios a los docentes. De este modo, los avances en la
comprension del proceso de ensefiar y aprender orientan cOmo organizar
situaciones de aprendizaje verdaderamente eficaces y enriquecedoras,
adecuadas a la complejidad del sistema educativo; indudablemente, que el
ensefiar a aprender representa un gran reto no exento de frustraciones y

recompensas.

Los grandes avances de las ciencias pedagoégicas y psicolégicas, y de la
informatica, permiten introducir continuamente en el proceso de ensefianza-

aprendizaje nuevas estrategias e innovaciones, lo que de hecho supone para los

! MANZANO DIAZ, Mirtha Estilos de aprendizaje, estrategias de lectura y su relacién con el
rendimiento académico en la segunda lengua” Tesis Doctoral, Doctor Eugenio Hidalgo,
Universidad Ciego de Avila 2007.
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docentes el desafio de preparar a los estudiantes para nuevas oportunidades.
Asi, los nuevos retos y demandas de la educacion en el presente y futuro
inmediato demandan de la promocion de estrategias y técnicas de auto-
aprendizaje entre los estudiantes de manera de prepararlos para aprender.

Los estudiantes deben ser orientados para que aprendan a aprehender,
de manera que puedan planear, ejecutar y controlar sus tareas. Es importante
resaltar que es necesario ensefiar estrategias de comprension lectora a los
estudiantes, ya que se espera que ellos sean lectores autbnomos, capaces de
enfrentarse de manera inteligente a textos de muy diferente indole, la mayoria de
las veces, distintos de los que se usan en clase. De igual modo, todos los
maestros han de asumir su parte de responsabilidad en este proceso de generar
estudiantes capacitados para comprender lo que leen. Como conclusion se
puede decir, una vez entendido que la lectura es la capacidad de entender un
texto escrito y también relacionar, criticar o superar las ideas expresadas, Yy
analizadas las posibles estrategias que facilitan el proceso de comprension

lectora.

La importancia de realizar una prueba de comprensién lectora en los
estudiantes de primer ingreso y los beneficios que conlleva, radican en el disefio
de estrategias en el futuro para afrontar las debilidades lectoras, mejorando las
habilidades, lo cual conllevara a un desarrollo de juicio critico, asi como una
mejor comprension de los temas a estudiar, expresion verbal, sintesis,

inferencias etc. Se alcancen con mayor rapidez y eficacia.

Es de gran importancia la identificacion del nivel de la comprension lectora
en la poblacion de estudiantes de primer ingreso, ya que esto develaria
deficiencias y fallas en el rendimiento académico a causa de los procesos
cognitivos superiores al no desempefar una comprension lectora eficaz, puesto

7



gue no se entiende lo que se lee y por lo tanto no se comprende, interpreta o

infiere.

La presente investigacion suministr6 respuestas a las siguientes
interrogantes: ¢las pruebas lectoras del sistema educativo actual, influyen
negativamente en los resultados que obtiene el estudiante, por no pertenecer a
un contexto totalmente guatemalteco?, ¢reflejaria una prueba de comprension
lectora, contextualizada en el medio guatemalteco, el nivel real del estudiante de
educacion superior? y ¢se beneficiaria el nivel de aprendizaje del estudiante

universitario, si se evalla y estimula eficazmente su comprension lectora?

El trabajo de campo se llevd a cabo en el mes de marzo de 2014, en los
edificios “A” y “B” de la Escuela de Psicologia del Centro Universitario
Metropolitano de la Universidad de San Carlos de Guatemala, ubicado en la 9av.
9-45 zona 11; siendo la muestra participante los estudiantes de primer ingreso a
la Escuela de Ciencias Psicologicas de la Universidad de San Carlos de
Guatemala, tomando en cuenta ambos géneros, sin distincion de edad, etnia o

clase social.

Se disefid una base de datos en el programa IMB. SPSS Version 19, se
tabularon las respuestas de cada prueba y se calcularon los punteos brutos, en
base a estos se realizaron las pruebas: medidas de tendencia central curtosis y
asimetria, medidas de distribucion, medidas de tendencia central y de dispersion.
Pruebas no paramétricas: prueba Smirnov-Kolmogorov con grupos aleatorios.
Pruebas paramétricas: diferencia de medias de grupos aleatorios, diferencia de
medias por sexo. Lo que pretendian dichas pruebas, era demostrar la
normalidad estadistica de los resultados obtenidos, pues con ello se comprobo la

confiabilidad de la prueba.



1. 2 Marco teérico

1.2.1 Antecedentes

En Guatemala y América Latina es muy escasa la investigacion que se
realiza en relacién a la creacién y produccion de pruebas de capacidades o
habilidades, ya que la inversién econdémica y tiempo es elevado, no teniendo los
recursos suficientes las instituciones para la creacién de dichos instrumentos de
medicion, teniendo que optar por la adquisicion de material psicométrico en La
Universidad del Valle de Guatemala, la cual esta facultada para la venta de dicho
material, tomando en cuenta que la mayoria de las veces estos materiales no
estan debidamente contextualizados a nuestros paises, marcando un sesgo por

dicha desviacion.

En el afio 2002 se realizé un estudio denominado “Comprension lectora,
comprension oral y decodificacion en escolares de 2°. y 4°. basico de escuelas
municipales” enfocado en las pruebas de comprensién lectora en el
departamento de Humanidades y ciencias sociales de la Universidad Pontificia
de Chile, las autoras del estudio son: Marta Infante, Carmen Julia Coloma, Erika
Himmel, en el cual el objetivo de la investigacion fue indagar sobre la influencia
de la comprension oral y de la decodificacion en la comprension lectora de

alumnos que asisten a colegios municipales.

Para medir el desempefio de los sujetos en decodificacion se utilizé un
test estandarizado (Himmel & Infante, en prensa) que incluye 75 items que
miden conocimiento de fonemas, decodificacion de silabas, lectura de
pseudopalabras y de palabras. El instrumento presenta una consistencia interna
de .91. En la medicion de la comprensién oral y escrita se aplicaron dos

instrumentos estandarizados. Las preguntas de ambas pruebas son de seleccién



multiple (Himmel & Infante, en prensa). Se utilizan textos narrativos y
expositivos.

En las narraciones se consideran aspectos relacionados con el espacio y
el tiempo en que transcurre la historia, el evento inicial, las respuestas internas,
los planes y los intentos de los personajes, las consecuencias de sus acciones y
las reacciones a los actos efectuados (Coloma, 2005; Hughes, McGillivray &
Schmidek, 1997). Los resultados demostraron la correlacion estadisticamente
significativa entre la comprensién lectora y la decodificacién, o que no sucede

entre la comprension oral y la comprension lectora.

En Guatemala en junio del afio 2010 el estudiante Pedro Antonio Chamo
Castafieda de la carrera de psicologia de la Facultad de Humanidades de la
Universidad Rafael Landivar realizd6 un estudio acerca de la relacion entre el
estilo de aprendizaje y el rendimiento académico en estudiantes del ciclo basico
de Educacion Media. Se calculé una muestra de 199 estudiantes de un total de
412. El instrumento utilizado fue el cuestionario Honey-Alonzo de Estilos de
Aprendizaje (CHAEA), el cual mide los estilos de aprendizaje: activo, reflexivo,
tedrico y pragmatico. Dicha investigacion fue de modalidad analitica, y utilizé el
meétodo estadistico de la razon F, empleandose para ello el programa estadistico
STATS (McGraw Hill Company 2000). El instrumento se aplicod a los sujetos de
investigacion mediante el método de muestreo aleatorio simple. En sus
conclusiones menciond que no existia una diferencia estadisticamente

significativa entre el estilo de aprendizaje y el rendimiento académico.

1. 2. 2 Perspectiva historica de la evaluacion psicoldgica

Cualquier persona en la actualidad que posea una educacion superior, sin
duda, en alguna ocasion se sometid a pruebas psicométricas de algun tipo en
especifico. Los test han tenido una influencia bastante importante en la vida de

todas las personas, ya que siempre que se requiere de informacion bien para
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ayudarlas a elegir cursos de accion con respecto de su vocacion educativa u
ocupacional en el futuro puede aplicarse alguna forma de test. Los test se usan
con mucha frecuencia en escuelas, clinicas psicolégicas, industrias y servicios
civiles y militares con propdsito de evaluacion, diagnéstico, seleccion, ubicacion

y promocion; los test se emplean frecuentemente en investigacion.

“El hecho de que las personas difieran en sus capacidades, personalidad
y comportamiento, y que estas diferencias puedan evaluarse de alguna forma,
quizas se ha reconocido desde el principio de la historia de la humanidad. Platon
y Aristételes escribieron sobre las diferencias individuales hace casi 2,500 afios
e incluso los precedieron los antiguos chinos. Desde el afio 2,200 antes de J.C.
el emperador chino instituyo un sistema de servicio civil para determinar si sus
funcionarios eran aptos para desempefiar sus deberes gubernamentales se

sometian a pruebas cada tres afios”?

Durante la edad media en el interés por las diferencias individuales por lo
menos en Europa era casi inexistente. En la estructura social de la sociedad
europea medieval, las actividades de una persona s determinaban por la clase
social a la que pertenecia. Habia poca libertad para la expresion o el desarrollo
personal. El renacimiento es un periodo durante el cual el interés por aprender

volvié a despertar asi como el restablecimiento del individualismo.
1. 2. 2.1 Medicion mental en el siglo XIX

Debido a los escritos de Charles Darwin sobre el origen de las especies y
por el surgimiento de la psicologia cientifica, el interés por el estudio de las
diferencias individuales aumentd durante la segunda mitad del siglo XIX. Darwin
era inglés, pero en realidad la psicologia se bautiz6 como ciencia en Alemania

en el ultimo cuarto de siglo.

’BERSTEIN D Introduccion a la psicologia clinica.Niezel M. Primera edicién. Espafia Editorial
Mac Graw Hill. 1998. Pagina 3.
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“Durante esa época Gustav Fechner, Wilhelm Wundt,
HermannEbbinghaus y otros psicologos experimentales alemanes demostraron
qgue los fendmenos psicologicos se podian expresar en términos cuantitativos y
racionales. Las investigaciones por parte de psiquiatras y psicologos franceses
sobre los trastornos mentales influyeron en el desarrollo de las pruebas y
técnicas de evaluacion clinica. Durante los ultimos afios del siglo XIX, tuvieron
una importancia especial Francis Galton, James Cattell y Alfred Binet. Galton se
enfoco en las bases heredadas de la inteligencia y en las técnicas para medir las
capacidades, los talentos heredados, pero ademas elaborépruebas
sensoriomotrices y disefid varios meétodos para investigar las diferencias
individuales en las capacidades y en el temperamento. Entre las muchas
contribuciones de Galton se encuentra la técnica de “correlaciones” que sigue
siendo un método muy popular para analizar las calificaciones de las pruebas.
Alfred Binet elabor6 la primera prueba mental que probé ser un indicador efectivo

del logro académico”.?

1.2.2.2 Los test a principios del siglo XX

En 1904, el ministro de ensefianza publica de Paris encargé al psicélogo
Alfred Binet y su socio Theodore Simon que desarrollaran un procedimiento para
identificar a los nifios que se creia no podrian obtener suficientes beneficios de la
ensefianza en las clases escolares normales. Con este propdsito Binet y Simon
elaboraron una prueba que se administraba en forma individual y consistia en 30
problemas que se presentaban en orden ascendente de dificultad, enfatizaban la

capacidad para juzgar, comprender y razonar.

Entre otros pioneros de la evaluacion y los test psicolégicos se encuentra

Charles Spearman con su teoria de los test, Edward Thorndike en los test de

¥BERSTEIN D Op. Cit. Pagina 5.
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capacidad, Lewis Terman en los test de inteligencia, Robert Woodworth y
Herman Rorscharch en los test de personalidad y Edward Strong en la medicion
de los intereses. El trabajo de Arthur Otis en los test de inteligencia que se
aplican en grupo llevo de manera directa a la elaboracion de los examenes Alfa 'y
Beta para los analfabetas, los cuales se aplicaban en grupo para medir las
capacidades mentales de miles de soldados estadounidenses durante y después

de la guerra.
1.2.3 Clasificacién de los test psicolégicos

Los test de evaluacidn psicolégica, se clasifican en dos categorias, de
acuerdo a la funcién del método utilizado en:

+ Test Proyectivos

+ Test Psicométricos

1.2.3.1 Test Proyectivos
Exploran el conjunto de la personalidad de una manera global, se fundan

en la nocién de proyeccion, utilizan materiales vagos y poco estructurados y dan
lugar a una variedad cuasi-infinita de respuestas interpretables.

Clasificacion:
e Técnicas asociativas.
e Procedimiento de elaboracion.
e Tareas de completar.
e Eleccion de elementos.

e Meétodos expresivos.
1.2.3.2 Test psicométricos

La Real Academia Espafiola de la Lengua define a los test como

examenes o pruebas psicoldgicas para el estudio de alguna funcion. Si se acude
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a la etimologia del término la palabra test proviene del latin: “testis” que significa
testigo y cuyo semantema esta presente en palabras como testimonio. Se
pueden definir los test psicométricos como instrumentos de medida, se basan en
modelos matematicos, intentan estimar el nivel de habilidad de las personas en

rasgos diferenciados, sus aptitudes, actitudes y su personalidad.

Las respuestas dadas a estos test se valoran y evallan cuantitativamente;
la puntuacion final obtenida puede interpretarse basandose en modelos
formalizados e intentan dar una medida objetiva de multiples aspectos de la

conducta humana.
1.2.3.3 Otras clasificaciones

“Clasificacion de los test psicométricos por la forma de aplicacion
e Individuales

e Colectivos

Clasificacion de los test psicométricos por la finalidad:
e Test de investigacion

e Test de diagnéstico
Clasificacion de los test psicométricos por el planteamiento del problema:

e Test de ejecucibn maxima: la situacion de cada elemento plantea un
problema que el sujeto ha de responder poniendo en funcionamiento su

capacidad en alto grado. Test de rendimiento, aptitudes, inteligencia

e Test de ejecucion tipica: se plantean situaciones habituales de la vida

cotidiana. Test de personalidad, actitudes, etc.

Clasificacion de los test psicométricos por el tipo de comportamiento estudiado:

e Test de inteligencia
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e Test de rendimiento
e Test de personalidad
e Test de intereses

e Test de actitudes

Clasificacion de los test psicométricos por el material empleado:
e Orales
e Test de papel y lapiz
e Manipulativos
e Simulacionales
e Computarizados

e Objetivos

Clasificacion de los test psicométricos por el tiempo de aplicacion utilizado para

responder al test

e Test de velocidad
e Test de potencia

e Test mixtos

Clasificacion de los test psicométricos por el formato de los items:

e Test de verdadero falso

e Test de eleccion multiple

e Items tipo “Likert”

¢ Preguntas de respuesta breve
e Preguntas a desarrollar

e Tareas para realizar
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e Preguntas de emparejamiento™
1.2.3.4 Propésitos y usos de los test

Los test son instrumentos de evaluacion que se aplican en una amplia
variedad de contextos de organizacion en la sociedad contemporanea: escuelas
y universidades, negocios e industrias, clinicas psicologicas y centros de
asesoria, organizaciones gubernamentales y militares y contextos de
investigacion de todo tipo. En la actualidad los objetivos principales de los test
son:

1. Clasificar y ubicar a las personas dentro de contextos educativos y de
empleo.

2. Asesorar y guiar a los individuos con propdésitos educativos, laborales y
personales.

3. Promover a estudiantes o a empleados en programas educativos o
laborales.

Diagnosticar tratamientos psicoldgicos y fisicos en clinicas y hospitales.

Evaluar los cambios cognoscitivos o interpersonales debido a programas

de intervencion educativa, psicoterapéutica o conductual.

6. Realizar investigaciones de comportamiento a través del tiempo.
7. Medir capacidades o habilidades en el individuo en areas especificas de

desarrollo o aptitudes.
1.2.4 La evaluacion psicoldgica en Guatemala

La evaluacion educativa tiene déecadas de tradicion en los paises
industrializados y ha tenido un fuerte incremento en Ameérica Latina desde los

afios 80 por impulso tanto de los organismos de educacion, ciencia y cultura que

*LOZANO, Luis Manuel. Fundamentos de la medicion psicolégica. 1ra. Edicion. México. Editorial
Torre blanca, México 1998. Paginas: 16-29.
16



operan en la regibn como de los organismos rectores de las politicas
econdémicas o que coadyuvan a ellas. Esta tendencia se ha acentuado en los 90
hasta el punto de incorporarse como una instancia institucionalizada en los
procesos de reformas o de transformaciones educativas impulsadas desde el

Estado e incluso en las leyes que regulan la educacion de algunos paises.

En nuestro pais, actualmente, las pruebas de capacidad, habilidad y
comprensién lectora especificamente han alcanzado un auge singular, ya que
hasta el sistema académico universitario hace uso de dicho recurso desde hace
aproximadamente seis afos; la Universidad de San Carlos de Guatemala siendo
la Universidad estatal, implementé el uso de la aplicacion de pruebas de
rendimiento académico en &reas especificas, las cuales buscan la seleccion de
los estudiantes idoneos que llenen el perfil requerido en cuanto a la preparacion
y el rendimiento escolar requerido para finalizar una carrera universitaria,
reduciendo el nivel de repitencia, desercidén escolar, asi como la reduccion de la
inversibn econdémica generada por estudiante, de tal manera que un diario local

informa:

“El lunes, 17 mil 818 aspirantes a ingresar a la Universidad de San Carlos
(USAC) se someterdn a las pruebas de conocimiento basico. El Sistema de
Ubicacion y Nivelacion (SUN) no espera que los resultados de la primera
convocatoria hecha en julio varien. En esa ocasion, solo el 10 por ciento de los 5
mil 210 alumnos a quienes se les requiri6 el examen de matematicas lo
superaron. <Desastroso> es el calificativo que José De la Cruz, director de
Docencia Universitaria de la USAC, usa para referirse a los punteos. De las
pruebas de lenguaje el rendimiento es un poco mas alentador, pero no por ello
sobresaliente. Entre un 56 y un 60 por ciento ganan la evaluacién solicitada por
la mayoria de las facultades.<La prueba mide contenidos propuestos por el

Ministerio de Educacion, les damos una guia previa y aun asi no logran
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superarla>, se queja De la Cruz. De los 11 mil 220 aspirantes que se sometieron
al examen en julio, se estima que un 60 por ciento de ellos volvera por una
segunda oportunidad el lunes. Los postulantes para el proximo ciclo tienen que
pasar primero al examen vocacional, luego de superar las pruebas de
conocimiento basico que dependeran de la facultad a la cual quieran ingresar. Si
los resultados son satisfactorios, es decir, rebasan los 56 puntos, entonces

deben inscribirse para aplicar a las pruebas especificas.

La mitad de los evaluados debe asistir a nivelacion. Segun estadisticas de SUN,
6 mil estudiantes de 12 mil 200 no superaron estas evaluaciones. En 2005
debieron inscribirse en el Programa Académico Preparatorio, que dura 10
meses, para poder inscribirse en las facultades. Después de seis afios de aplicar
las pruebas, De la Cruz dice que, aunque no se trata de resultados concluyentes,
los objetivos previstos comienzan a cumplirse. Uno de ellos es reducir la
repitencia, que ha disminuido de un 45 a un 25 por ciento. Otra de las metas es
disminuir la permanencia, es decir, los diez afios promedio que un alumno
estudia en la universidad hasta graduarse. Segun Fernando Rubio, director del
Programa de Estandares e Investigacién Educativa, los resultados reflejan una
tendencia de bajo rendimiento y la pobre calidad educativa que los estudiantes
reciben”.”

Las pruebas de capacidad, rendimiento o habilidad son cada vez mas
necesarias en nuestro pais ya que generan panoramicas de la situacion actual
en areas especificas, de esta manera logran beneficios como los antes
descritos por el funcionario anteriormente entrevistado, lo cual permitira crear
estrategias que ayuden a reducir las diferentes problematicas que dificultan el

proceso educativo en nuestro pais.

® PALMA, Claudia. Matematicas, el obstaculo para ingresar a la USAC. El Periédico. Guatemala.
segmento: Actualidad/ nacionales, Domingo 21 de julio de 2013.
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El gobierno de Guatemala esta implementando estrategias especificas
gue permitan reducir estas problematicas en el nivel educativo profesional por
medio de Programas especificos como “leamos juntos”. La implementacion del
programa también es una respuesta al compromiso adquirido en la VI
Conferencia Iberoamericana de Cultura que reunid a ministros y responsables de
las politicas culturales de la region en octubre del 2002; alli se establecio la
lectura como asunto prioritario en la agenda de las politicas publicas de los
paises iberoamericanos y se delegd a la Organizacion de Estados
Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura - OEI - y al Centro
Regional para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe - CERLALC -,
la preparacion de un plan iberoamericano de lectura, en el que participd
Guatemala. Aun cuando en el pais se han realizado esfuerzos por mejorar la
lectura, la Direccion General de Evaluacién e Investigacion Educativa -
DIGEDUCA - evidencia que en 2009 solo el 47.93 % de los estudiantes de
primer grado primaria, 51.8% de los estudiantes de 3°. primaria y el 30.9% en
sexto primaria alcanzé el nivel de logro en las evaluaciones de lectura; mientras
gue de los graduandos, en el 2010, solamente el 22.39% alcanzé el nivel de
logro de lectura. Estos resultados reflejan la necesidad urgente de priorizar el
tema de la lectura e implementar acciones contundentes que favorezcan el

desarrollo de la lectura en los estudiantes de todos los niveles educativos.

“El Programa Nacional de Lectura Leamos juntos tiene como
antecedentes las acciones, logros y lecciones aprendidas de experiencias
anteriores; una de ellas es el programa “Todos a leer”, creado en el 2006 con el
proposito primordial de fomentar el habito lector en docentes, estudiantes y
padres de familia; para lograrlo, se trabajaron estrategias de lectura a nivel
nacional y con el apoyo de UNESCO se doté de libros. Otra experiencia es la del
Programa Nacional de Lectura “A leer se ha dicho” que se lanz6 en 2011 con el

objetivo de fomentar la lectura y compilar la tradicion oral guatemalteca; en el
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marco de este programa se editaron e imprimieron libros que fueron distribuidos
en establecimientos oficiales de los niveles pre-primario, primario y el ciclo

basico’.

Sumadas a las experiencias propiciadas por el Ministerio de Educacién se
tienen las “buenas practicas” de organizaciones nacionales e internaciones que
han contribuido con la formacién docente, dotacién de materiales, monitoreo y
desarrollo de metodologias en el tema de lectura; pero que hace que la lectura y
la comprension lectora sea tan importante en el proceso de formacion del
estudiante, para poder abordar dicha tematica es necesario conocer mas a fondo
todo lo relacionado a la comprension lectora asi como todo los temas que la
integran y guardan relacion al tema de la importancia de las pruebas de

comprension lectora.
1.2.5 Conceptos esenciales relacionados con la comprensién lectora

La importancia de la comprension lectora en la historia de la humanidad,
ha estado influida por los diferentes conceptos practicos, teéricos y
metodoldgicos relacionados con la educacién, que se han manejado a lo largo
de la Historia, de tal manera que para abordar la tematica de la comprension
lectora, es necesario empezar por comprender otros temas ligados a la misma,
de tal manera que se iran abordando de manera directa, en relacion al momento
adecuado de intervencion de los mismos, en qué consiste la comprension lectora
y porqué tiene tanta significancia en la educacién superior, para realizar un
analisis mas profundo y acertado tenemos que partir de lo que es leer, y las

implicaciones que la lectura como tal representa en la educacion.

® DIGEDUCA. Leamos Juntos. Programa Nacional de Lectura. Gobierno de Guatemala

Ministerio de Educacion. Guatemala Abril de 2012. Pag. 5.
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1.2.5.1 La educacion

La educaciéon es el conjunto de conocimientos, érdenes y métodos por
medio de los cuales se ayuda al individuo en el desarrollo y mejora de las
facultades intelectuales, morales y fisicas. “La educacion no crea facultades en

" Es el

el educando, sino que coopera en su desenvolvimiento y precision
proceso por el cual el hombre se forma y define como persona. La palabra
educar viene de “educere”, que significa “sacar afuera”. Aparte de su concepto
universal, la educacion reviste caracteristicas especiales segin sean los rasgos
peculiares del individuo y de la sociedad. En la situacién actual, de una mayor
libertad y soledad del hombre y de una acumulacion de posibilidades y riesgos
en la sociedad, se deriva que la Educacién debe ser exigente, desde el punto de
vista que el sujeto debe poner mas de su parte para aprender y desarrollar todo

su potencial.

“En los ultimos afos, diversas disciplinas como la psicolingtiistica y la psicologia
cognitiva han influido en el estudio de la adquisicién y uso del lenguaje — tanto
oral como escrito — y de su relacion con el desarrollo intelectual. Jerome Bruner
— uno de los precursores de los estudios sobre estrategias cognitivas -
considera la escritura como “la tecnologia mas potente al servicio del cerebro
humano”, manifestando su deuda con el psicélogo ruso Lev Vygotsky, quien
concibe al signo como instrumento del pensamiento y regulador de la conducta.
Paralelamente, desde el campo de la pragméatica, la sociolinglistica o la
antropologia cultural también analizan los mecanismos de comprension y

construccion del discurso”.?

"AUSUBEL, D. Psicologia educativa: un punto de vista cognoscitivo. Novak, J.; Hanesian, H.
7ma. Edicién. México. Editorial Trillas. 1990 Pagina 48.
8 ACTIS, Beatriz. “;Qué, cémo y para qué leer? un libro sobre libros”. 1ra. Edicion. Argentina.
Editorial Homo Sapiens. 2002. Pag. 21.
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1.2.5.2 La enseianza
Es el proceso mediante el cual se comunican o transmiten conocimientos

especiales o generales sobre una materia. Este concepto es mas restringido que
el de educacion, ya que ésta tiene por objeto la formacion integral de la persona
humana, mientras que la ensefianza se limita a transmitir, por medios diversos,
determinados conocimientos. En este sentido la educacion comprende la

ensefanza propiamente dicha.

Los métodos de ensefianza descansan sobre las teorias del proceso de
aprendizaje y una de las grandes tareas de la pedagogia moderna ha sido
estudiar de manera experimental la eficacia de dichos métodos, al mismo tiempo

gue intenta su formulacion teorica.

En este campo sobresale la teoria psicolégica, base fundamental de todo
proceso de ensefianza-aprendizaje, representada por un reflejo condicionado, es
decir, por la relacion asociada que existe entre la respuesta y el estimulo que la
provoca. El sujeto que ensefia es el encargado de provocar dicho estimulo, con
el fin de obtener la respuesta en el individuo que aprende. “Esta teoria da lugar a
la formulacion del principio de la motivacién, principio basico de todo proceso de
ensefianza que consiste en estimular a un sujeto para que éste ponga en
actividad sus facultades, el estudio de la motivacién comprende el de los factores
organicos de toda conducta, asi corno el de las condiciones que lo determinan.
De aqui la importancia que en la ensefianza tiene el incentivo, no tangible,
sinode accién, destinado a producir, mediante un estimulo en el sujeto que
aprende” También, es necesario conocer las condiciones en las que se
encuentra el individuo que aprende, es decir, su nivel de captacion, de madurez

y de cultura, entre otros.

ARREDONDO, M. Notas para un modelo de docencia: formacién pedagdgica de profesores
universitarios. teoria y experiencias en México. Primera edicion.México.ANUIES-UNAM.CESU.
1989. Pagina 43.
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El hombre es un ser eminentemente sociable, no crece aislado, sino bajo
el influjo de los demas y estd en constante reaccion a esa influencia. La
Ensefianza resulta asi, no solo un deber, sino un efecto de la condicién humana,
ya que es el medio con que la sociedad perpetia su existencia. Por tanto, como
existe el deber de la ensefianza, también, existe el derecho de que se faciliten
los medios para adquirirla, para facilitar estos medios se encuentran como
principales protagonistas el Estado, que es quien facilita los medios, y los
individuos, que son quienes ponen de su parte para adquirir todos los
conocimientos necesarios en pos de su logro personal y el engrandecimiento de

la sociedad.

La tendencia actual de la ensefianza se dirige hacia la disminucién de la
teoria, 0 complementarla con la practica. En este campo, existen varios métodos,
uno es los medios audiovisuales que normalmente son mas accesibles de
obtener econémicamente y con los que se pretende suprimir las clasicas salas
de clase, todo con el fin de lograr un beneficio en la autonomia del aprendizaje

del individuo.

Otra forma, un tanto mas moderna, es la utilizacién de los multimedios,
pero que econdmicamente por su infraestructura, no es tan facil de adquirir en
nuestro medio, pero que brinda grandes ventajas para los actuales procesos de

ensefianza — aprendizaje.

1.2.6 El aprendizajey su relacion con la comprension lectora

Se puede definir el aprendizaje como el proceso mediante el cual un
sujeto, adquiere, por una parte, conocimientos sobre objetos, procesos y
fendmenos y por otra, también formas de comportamiento, aptitudes y valores.
Durante todo este proceso también se forman y desarrollan capacidades, habitos

y habilidades, que pueden ser tanto de indole intelectual como motor. Se llama
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aprendizaje, al cambio que se da, con cierta estabilidad, en una persona, con
respecto a sus pautas de conducta. El que aprende algo, pasa de una situacion

a otra nueva, es decir, logra un cambio en su conducta.

Este concepto es parte de la estructura de la educacion, por tanto, la
educacion comprende el sistema de aprendizaje. Es la accion de instruirse y el
tiempo que dicha accion demora. También, es el proceso por el cual una
persona es entrenada para dar una solucion a situaciones; tal mecanismo va
desde la adquisicion de datos hasta la forma mas compleja de recopilar y

organizar la informacion.

El aprendizaje tiene una importancia fundamental para el hombre, ya que,
cuando nace, se halla desprovisto de medios de adaptacion intelectuales y
motores. En consecuencia, durante los primeros afios de vida, el aprendizaje es
un proceso automatico con poca participaciéon de la voluntad, después el
componente voluntario adquiere mayor importancia (aprender a leer, aprender
conceptos, etc.), dandose un reflejo condicionado, es decir, una relacion
asociativa entre respuesta y estimulo. A veces, el aprendizaje es la
consecuencia de pruebas y errores, hasta el logro de una solucién vélida. El
aprendizaje se produce también, por intuiciobn, o sea, a través del repentino

descubrimiento de la manera de resolver problemas.

1.2.6.1 El aprendizaje como objeto de estudio

El aprendizaje ha sido objeto de atencion por parte de la comunidad de
psicélogos y educadores desde la perspectiva de la implicacion activa y
consciente del sujeto en su propio proceso de aprendizaje. En este proceso la
reflexion, el razonamiento, la metacognicion y la autoeducacion, han sido entre
otros aspectos de interés sobre el tema, ejes centrales. En la actualidad estas

investigaciones reafirman su vigencia por una razén muy especial, somos
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participes de una de las revoluciones mas profundas de la historia de la
humanidad: La revolucion del aprendizaje, que se produce debido a los

siguientes factores:

e El hombre ha sido capaz de almacenar todo su conocimiento y ponerlo
a circular en red.

e El conocimiento que circula en red es accesible para cualquier
habitante del planeta.

e La escuela y la sociedad en general pueden beneficiarse del
conocimiento en red.

e En Cuba, esta revolucion adquiere nuevas dimensiones ya que
ademas de lo anterior, se consideran otro factor:

e La universalizacion de la Educacién Superior.

1.2.6.2 Factores que influyen en el aprendizaje

Se puede comprobar a través del estudio de una amplia bibliografia sobre
el tema del aprendizaje, que este proceso esta condicionado por dos factores
esencialmente:

v Las condiciones internas o el desarrollo intelectual del sujeto.
v Las condiciones externas o el contexto de aprendizaje.

En este contexto, se da la “confrontacion” entre los factores procedentes
del medio y los procedentes del sujeto. Como consecuencia de esta
confrontacién, se produce el aprendizaje que se realiza tanto fuera como dentro
del contexto escolar y que es modelado por las ensefianzas que en la institucién
escolar se ofrecen, por las ensefianzas que recibe de otras fuentes del saber y

por la elaboracion que él aplica a un cumulo de realidades y experiencias que,

25



consciente o inconscientemente, incorpora en su desempefio mental, afectivo y

social.

En todo este proceso se consideran como variables esenciales de las

situaciones de aprendizaje y educativas en general:

Variables interpersonales. Mediatizan las interacciones humanas
(profesor-estudiante y estudiante-estudiante).

Variables intrapersonales. Variables de tipo interno que se encuentran
en los agentes (estudiante, profesor) participantes de la situacion
educativa.

Variables contextuales. Derivadas de las caracteristicas contextuales
especificas, tanto de tipo fisico, como de tipo social, que coinciden en un
contexto concreto, con un grupo de alumnos especificos, bajo la

responsabilidad de un profesor.
1.2.6.3 Aprendizaje en la escuela

La escuela es considerada como uno de los espacios en donde se
encuentran el proceso individual (o psicogenético) y el histérico (o0 socio-
genético) de construccion del conocimiento. “Si mejoramos el contenido de la
instruccion y la interaccion humana en las clases, habremos hecho un progreso
importante para mejorar la motivacién para aprender a leer’®. Esto conduce
también a pensar la intervencién del maestro como la de un constructor de
situaciones de aprendizaje, que contra argumenta, informa, confronta e incluye lo

gue considera pertinente para cada situacion.

®“CAZDEN, Courtney B. Peekaboo as an instructional model: discourse development at home
and at school. 1ra. Edicion. Estados Unidos. Stanford University. 1979. P4g. 29.
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En este sentido, se sefiala que comienzan a identificarse distintas
variantes en el aprendizaje escolarizado que aluden a la presencia fisica del
estudiante en el salén de clases y a las condiciones académicas en que se
produce dicho aprendizaje. Estas comprenden desde la forma tradicional,
denominada presencial, hasta otras que se dan indistintamente ya sea dentro o
fuera del aula propiamente, es decir, nos referimos a la semi-presencial y no
presencial, estas denominaciones aluden directamente a la presencia fisica del
estudiante en algunas sesiones de clases o0 a la no participacion directa en el
salon de clases respectivamente, ambas responden a las distintas alternativas
de formacion universitaria que ofrecen nuevos proyectos educativos de la

ensefianza superior en nuestro pais.

Precisamente, por estas y otras razones, tal como se ha venido
afirmando, en los Ultimos afos investigadores y educadores han prestado una
atencién especial a la problemética de como se produce el aprendizaje, de este
modo, avances sustanciales en la comprension del aprendizaje han dado
recomendaciones mas detalladas para el disefio de la ensefianza. Los
programas de investigacion que proporcionan una descripcion mas precisa y
detallada del aprendizaje de los estudiantes y de su respuesta a la ensefianza,
han puesto de manifiesto que aprender es un proceso muy complejo, asi como

los aspectos que pueden ayudar a facilitar y mejorar la ensefianza.

La vision tradicional de que la ensefianza tiene éxito cuando los
estudiantes leen o escuchan la leccion del profesor (ignorandose el papel activo
y creativo del estudiante), ha ido dando paso a un enfoque mas reflexivo que
matiza la participacion activa del estudiante en su propio proceso de aprendizaje
considerando elementos tales como la exploracion en el propio objeto de
estudio, las posibilidades de interaccion con sus comparfieros de aula, con el
profesor y con él mismo, es decir, que genere una implicacion tanto afectiva
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como cognitiva del estudiante en su propio proceso de adquisicion de
conocimientos y habilidades. Desde esta perspectiva, la enseflanza, mas que

ensefar cada tema, garantiza aprendices de por vida.
1.2.6.4 Teorias del Aprendizaje

“Es fundamental que el maestro conozca lo que los chicos saben, pero
su obligacion social es ayudarlos a llegar a lo que aun no saben y prepararlos

para ir mucho mas alla de lo que el mismo sabe.

|. Teoria ambientalista, de tradicion conductista. El proceso de aprendizaje se
concibe como una asociacion entre respuestas sonoras a estimulos graficos o

como tarea ideo-visual.

Il. Las investigaciones soviéticas: Luria Vigotsky plantean la existencia de una
prehistoria del lenguaje escrito. Vigotsky sostiene que no es la comprensiéon lo

gue genera el acto sino el acto de escribir el que da origen a la comprension.

lll. Las investigaciones anglosajonas: Hay lineas diversas. Algunas estudian el
aprendizaje espontaneo de los nifios, valorizando el conocimiento infantil en
contextos extraescolares, mientras que otras afirman que el interés del nifio por
el mundo de lo impreso es resultado de la orientacion cultural en la que se
asume la alfabetizacién. La base tedrica de estos estudios es Vigotsky en su
version psicolégica mas general y se delimitan propdsitos etnograficos. Existe
coincidencia en que el objetivo de la lectura es la comprension pero los planteos
difieren en lo que respecta al conocimiento que el lector incipiente debe tener

sobre su lengua. (Teorias de conciencia linguistica y claridad cognoscitiva).

IV. Las investigaciones sudamericanas: Emilia Ferreiro y A. Teberosky muestran

la pertinencia de la teoria psicogenética de Piaget y las conceptualizaciones de
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la psicolinguistica contemporanea para comprender la naturaleza de los

procesos de adquisicion del conocimiento acerca de la lengua escrita.

Los modelos que se analizaran difieren cada uno de los otros en su
fundamentacién psicoldgica, epistemoldgica, filoséfica y formas concretas en su
concepcion del proceso de aprendizaje. En este sentido, son modelos que se
entrelazan en una madeja de correspondencias reciprocas no exentas de
contradicciones y relaciones exclusorias, pero teniendo en cuenta sus peculiares
modos de abordar el proceso de aprendizaje, cuatro posiciones béasicas con

respecto al problema del aprendizaje™*.

“La concepcion transmisionista —recepcionista, centrada en los postulados
del conductismo de Skinner, Thordike y Watson, entre otros.

El aprendizaje, basado en el punto de vista conductista, se reconoce
cuando se aprecia en el aprendiz un cambio de conducta observable. La
ensefianza basada en este enfoque utiliza una serie de parametros que permiten
llevar un registro de las conductas adoptadas por los estudiantes a medida que
participan en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En los curriculos escolares
de la primera mitad del pasado siglo, los objetivos se proponian segun esta
concepcion, en lo que tuvieron fuerte influencia las teorias positivistas que se
estaban introduciendo desde finales del siglo XIX. Asi, como todo debia ser
comprobable, se consider6 que lo Unico que podia garantizarlo, era
precisamente que fuera observable como en el caso de algunos fenomenos

bioldgicos, fisicos o quimicos.

La “férmula” basica aplicada por el conductismo al aprendizaje, en esencia

sustentaba que aprender es dar respuestas a los estimulos que recibimos del

" TOLCHINSKY LANDSMANN, Liliana. “Aprendizaje del lenguaje escrito: procesos evolutivos e
implicaciones didacticas”, 2da. Edicion. Espafia. Editorial Anthropos. 1993. P4g.47
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medio exterior, reconocida como E-R (donde E = Estimulo y R = Respuesta),
desde esta perspectiva el aprendizaje se hace dependiente de lo externo mas
gue de lo interno. No obstante, despojadas de su estrecho perfil conductista, los
representantes de esta corriente plantearon tres leyes de importantes
implicaciones para la educacion:

v' 12 Laley del éxito.

v’ 22 Ley de la ejercitacion.

v' 32, Ley de la motivacion.

En resumen, se puede destacar que el aprendizaje desde el punto de
vista conductista identifica el aprendizaje con conducta observable, bajo este
postulado no trata de dar explicacion a lo que ocurre en el interior del sujeto, si
no hay manifestacion observable, no hubo aprendizaje. Desde otras posiciones
cognoscitivistas sobre el aprendizaje se trata de sustentar que todo cambio de
conducta tiene un trasfondo interno al sujeto, el cual incluye aspectos inherentes

a los procesos mentales como nuevas formas de interpretar al aprendizaje.

Las concepciones derivadas de la epistemologia genética de Piaget y las
variaciones sobre el desarrollo del pensamiento.

En cualquier analisis de teorias psicologicas de desarrollo es ineludible
una referencia a la propuesta de J. Piaget. Piaget se dedic6 a estudiar la génesis
de la inteligencia, priorizando la actividad individual del sujeto en la adquisicion
del conocimiento sobre el contexto o factores sociales y culturales en que
desenvuelve su vida el individuo, razén por la cual muchos consideran sus

trabajos como una teoria de desarrollo cognoscitivo o como psicologia genética.

En sus investigaciones Piaget buscaba la respuesta sobre como el sujeto
adquiria el conocimiento, y su epistemologia genética, como prefirid

denominarla, era la via para conseguirla. En sus trabajos se aprecia un énfasis
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en el desarrollo, en lugar del aprendizaje, al respecto Piaget argumentaba: ‘la
epistemologia es la relacién entre el sujeto que actla o piensa y los objetos de
su experiencia” (citado por P. Miller, 1983, p. 245). De esta manera, la propuesta
piagetiana es considerada una teoria de desarrollo que se enmarca dentro de la
moderna teoria organicista, en la cual el desarrollo bioldégico precede al
psicologico. Esta linea de pensamiento cientifico tiene sus antecedentes en la
teoria evolucionista del naturalista britanico Charles Robert Darwin (1809-1882),
y prosigue desarrollandose con S. Hall, entre otros representantes, hasta llegar a
Piaget. Desde el punto de vista filosofico, Piaget reviso los estudios de Kant,
Spencer, Comte, y William James, entre otros.

La teoria de aprendizaje predominante en la época en que Piaget
desarroll6 sus investigaciones era la asociacionista cuyos representantes
principales, como habiamos expresado, fueron los norteamericanos Skinner,
Thordike, y Watson, quienes postulaban en esencia que, en presencia de un
estimulo se produce una respuesta y si a ésta le sigue otro tipo de estimulo
especial, denominado refuerzo, dicha asociacion queda consolidada. Desde el
punto de vista de Piaget, quien distinguia dos tipos de aprendizaje, éste seria el
aprendizaje en sentido estrecho (asociacionista), mediante el cual se adquiere
una informacion especifica o concreta, y aprendizaje en sentido amplio, que
consiste en el desarrollo de las estructuras cognoscitivas del sujeto. En este
sentido, el aprendizaje depende de dos factores:

1°. La adecuada madurez del sistema nervioso del sujeto para poder

desempefiar tareas concretas.

2°. La oportunidad para poder experimentar o llegar a explorar y conocer

objetos o conceptos requeridos para el aprendizaje.

En sus trabajos, Piaget explicoé el desarrollo cognoscitivo, en base a dos
principios biolégicos: El principio de organizacion y el principio de adaptacion. El

primero es fundamental para el organismo y representa la tendencia de éste
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para estructurar partes y procesos en un sistema coherente. El segundo
constituye la tendencia del organismo a asimilar los nutrientes de su entorno y a
modificarse internamente para poder adaptarse al ambiente. La teoria de Piaget
se caracteriza por distintos periodos o etapas del desarrollo en funcion de las

actividades mentales que en ellos se manifiestan.

Las concepciones del aprendizaje social enmarcadas en la escuela del
enfoque sociocultural de Vigostky y sus seguidores Galperin, Leontiév,
Luriay otros.

El denominado modelo contextualista de la escuela del enfoque historico
cultural tiene como maximo representante a L. Vigotsky, tedrico dialéctico que
hace énfasis tanto en los aspectos culturales del desarrollo como en las

influencias histéricas.

Desde este punto de vista debe presentarse una reciprocidad entre la
sociedad y el individuo. Es asi como el sujeto puede aprender del contexto social
y cultural en que desenvuelve su vida. El enfoque historico cultural tiene sus
raices en la filosofia social de Hegel, Marx y Engels y el la biologia evolutiva del
siglo XIX. Asi, las leyes del materialismo historico y dialéctico (la ley de la unidad
y lucha de contrarios, la ley de transformacion de cambios cuantitativos en
cualitativos, la ley de la negacion de una negacion, entre otras) y los principios y
categorias de este enfoque filoséfico son incorporados en la perspectiva
psicoldgica cognitiva Vigotskyana. Por su fundamento psicolégico, el interés de
esta escuela se centra principalmente en el desarrollo integral de la
personalidad, confiriéndole especial importancia a la comunicacion o las
acciones interpersonales y a la actividad. Esta concepcion obviamente no
desconoce el cuerpo biolégico del hombre. “El caréacter irrepetible de cada
individuo se explica asi por las particularidades de su status socio-histérico, por
las condiciones sociales de vida, por la especificidad del sistema de

interrelaciones de su micro-medio en cuyo interior se forma su personalidad
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singular, Unica e irrepetible a partir de ese conjunto de relaciones socioculturales
y de las funciones elementales contenidas en su biologia en el momento de

nacimiento

Con ayuda del método experimental genético o de desarrollo, Vygotsky y
otros importantes psicélogos rusos continuadores de su escuela, explicaron
cientificamente que los procesos psiquicos superiores del hombre (la
percepcion, la memoria, la atencién, el pensamiento, etc.) surgen mediados por
el lenguaje como resultado de la interiorizacion de procesos practicos externos.
Asi, en esta perspectiva ontogenética, de implicacién del nifio en contacto con un
medio social, con los adultos, fundamentalmente a través de la actividad y por
medio de la comunicacién verbal, desempefia un papel decisivo en el desarrollo
de sus funciones psiquicas superiores. De esta forma, se pone énfasis en el
caracter activo del sujeto, en la interaccidbn con las condiciones sociales —
culturales - histéricas cambiantes y los sustratos bioldgicos de la conducta del

sujeto™?.

Para Vygotsky, la adquisicion del conocimiento, es el producto de las
interacciones sociales, de la comunicacion y la actividad es interpretada como
mediacién a través del uso de instrumentos (principalmente los signos), que
permiten la regulacion y la transformacion del mundo externo y del propio
desempefio humano. Las funciones psiquicas superiores son esencialmente
resultado del desarrollo sociocultural y no del bioldgico, y se adquieren a través
de la internalizacion de instrumentos (del lenguaje predominantemente), que le

proporcionan los agentes culturales.

2 SCHUNK, H, D. Teorias del aprendizaje. 4ta. Edicion. México. Editorial Prentice Hall

Hispanoamericana S. A. 1997. Péagina 139.
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Al respecto Vygotsky argumenta: “En general podriamos decir que las
relaciones entre las funciones psiquicas superiores fueron alguna vez relaciones

reales entre las gentes™,

Quizas los aspectos mas sobresalientes de la obra vygotskyana lo
constituyen su estudio del sistema de signos, especialmente el lenguaje humano,
como los mediadores que explican la relacibn genética entre los procesos
individuales y sociales, enfatizando como los seres humanos nos desarrollamos
en diferentes contextos socioculturales, y como cada miembro de la comunidad
tiene la posibilidad de exteriorizar y comunicar sus conocimientos y experiencias.
Los signos tienen como funcion principal la comunicacion, permitiendo la
mediacion interpersonal y el establecimiento de vinculos sociales entre los seres
humanos.

Como bien se resume de Wertsch, “los procesos mentales se pueden
entender mejor si se comprenden las herramientas y signos que actian como

mediadores™*.

Vygotsky destacé el estrecho vinculo entre el pensamiento y el lenguaje,
entre el desarrollo intelectual y la palabra. Dado que el lenguaje no se desarrolla
fuera de la sociedad, sino como un producto de la actividad humana, como una
practica social. El término actividad en el contexto vigotskyano significa un
empefio activo de la persona con el mundo que le rodea, una interaccion
orientada a una meta que se refleja en la persona, con un atributo esencial, el
ser una actividad productiva, transformadora, que da respuesta a una necesidad
particular. A través de la actividad el hombre modifica la realidad, se forma y

transforma a si mismo.

¥ POZO, J. Teorias cognitivas del aprendizaje. 2da. Edicién. Espafia. Editorial Morata, 1996.
Pagina 97.

“ Cole, M.; B. Means “COGNICION Y PENSAMIENTQ’. Editorial Paidés, Argentina.
1986.Pagina 34.
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Las concepciones del aprendizaje significativo de Ausubel con las
variaciones aportadas por Novak y Gowin.

“El tercer modelo de aprendizaje cognitivo que vamos a tratar surge a
finales de la década del 60 formulado por el psicélogo estadounidense David
Ausubel desde la perspectiva de la psicologia instruccional. En este modelo se
hace una propuesta muy completa y exhaustiva de lo que se ha denominado

teoria de asimilacion cognitiva.

El modelo estaba principalmente aplicado al aprendizaje verbal receptivo,
y en él se presentan las condiciones necesarias y suficientes para asegurar la
significacion de dicho aprendizaje, es decir, dicho modelo tiene la peculiaridad de
haber sido concebido desde una perspectiva académica, por lo que esta
especialmente dotado de un caracter eminentemente educativo. Para Ausubel, a
diferencia de Piaget, la forma mas eficaz de favorecer el aprendizaje es la
ensefianza didactica, confiriéndole al maestro la mayor responsabilidad durante
este proceso. El planteamiento tedrico de Ausubel puede interpretarse como un
intento de trascendental validez de andlisis funcional e intrapsicolégico del
proceso de aprendizaje por transmision recepcion. En este sentido, aporta un
punto de vista complementario a los que proveen los modelos de aprendizaje de

Piaget y Vygotsky.

Ausubel considera la necesidad de establecer diferenciaciones entre los
diferentes tipos de aprendizaje que se dan en el contexto académico. La primera
de estas diferenciaciones se dirige a los aprendizajes significativo y memoristico
y la segunda entre los aprendizajes receptivo y por descubrimiento, no
considerar estas diferenciaciones ha llevado a confusiones permanentes en la
concepcion del proceso de ensefanza-aprendizaje. En lo que respecta al
aprendizaje por descubrimiento, por solo citar un ejemplo, en oposicién al

memoristico, se puede constatar que tanto el aprendizaje receptivo como por
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descubrimiento, pueden ser significativos 0 memoristicos. La diferencia esta
dada en que en el aprendizaje por recepcién el estudiante recibe los
conocimientos que tiene que aprender ya elaborados, mientras que en el
aprendizaje por descubrimiento tiene que descubrir y elaborar el material previo
a ser incorporado a su estructura cognoscitiva. Tomando como base el modelo
de la escuela del enfoque historico-cultural de Vigotsky, Ausubel considera que
no soélo el aprendizaje escolar, sino toda la cultura que se recibe, no se
descubre. Asi, el instrumento humano fundamental para que el hombre

construya el conocimiento y la cultura es el lenguaje”.*

Lo anterior no significa en modo alguno que Ausubel no le conceda
importancia al aprendizaje por descubrimiento inspirado del modelo piagetiano,
para la resolucién de problemas de la vida diaria y el aprendizaje espontaneo, ni
la motivacién que puede generarse a partir de que el sujeto descubra por si
mismo cémo se relacionan las caracteristicas o atributos de ciertos objetos,
procesos y fendmenos con los de su estructura cognoscitiva para iniciar el
aprendizaje de una disciplina, pero considera que la asimilacion de ésta no solo
podra adquirirse a través del aprendizaje receptivo. A su vez, sostiene que no es
posible esperar que el nifio descubra a partir de sus intereses, todos los
contenidos curriculares escolares, porque esto no seria posible. Para que se
inicie el proceso de aprendizaje, hay que esperar o propiciar la curiosidad o el
interés.

“Por ello, Ausubel recomienda la presentacién de materiales significativos,
es decir, relacionados con la estructura cognoscitiva del aprendiz, de manera
gue atraigan el interés y al respecto afirma que el aprendizaje significativo en si
mismo, es ya fuente de motivacion. No obstante, como se ha sefalado, tanto el

aprendizaje por descubrimiento como por recepcion, pueden ser significativo o

® SCHUNK, H, D. Op. Cit. Pag. 150.
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memoristico. Basado en lo anterior es que Ausubel sostiene que la mayor parte
del aprendizaje escolarizado es receptivo (memoristico o significativo).

El modelo Ausubeliano se ubica dentro del marco epistemoldgico,
empirista l6gico y neo-positivista, de caracter marcadamente logico sintéctico, y
opuesto al aprendizaje por descubrimiento de fundamento piagetiano vigente en
la educacion latinoamericana a finales de los afios sesenta y principios de los
setenta. La concepcion epistemoldgica y ontolégica que subyace en el
planteamiento de Ausubel considera fundamentalmente el aprendizaje de
representaciones y sus formulaciones verbales, entendidas en un contenido
cognitivo diferenciado”*® Este modelo examina rigurosamente la transposicién
de las proposiciones verbales en el proceso de representacion de ideas nuevas,
la nueva proposicibn o idea compuesta se relaciona con la estructura
cognoscitiva y apunta a un nuevo significado compuesto. “La estructuracion de
conceptos se construye a través de un proceso por el cual los atributos
(caracterizadores esenciales y no esenciales) de cada nuevo concepto son
relacionados de forma no arbitraria y sustancial con una estructura cognoscitiva

previa pero capaz de asimilar nuevos significados genéricos en forma eficaz”.*’

“En cambio se produce aprendizaje memoristico cuando el contenido se
relaciona de modo arbitrario o constituye un material con su significado en si
mismo, pero no es percibido en ese sentido por el estudiante, ya sea por carecer
de los conocimientos necesarios o por no estar motivado. Como se ha sefialado
muchas veces, Ausubel (1968) comienza su libro planteando que el factor mas

importante que influye en el aprendizaje es aquello que el aprendiz ya sabe,

®*GALAGOVSKY, L. R, Problemas con el lenguaje cientifico en la escuela. un andlisis desde la
observacién de clases de ciencias naturales. ensefianza de las ciencias, Bonan, L y Aduriz-
Bravo. 2da. Edicion. Espafia. Editorial Herder. 1996. Pag. 321.
YAUSUBEL, D. P., Op. Cit. Pagina 197.
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enfatizando entonces que la ensefianza debe estar de alguna manera de

acuerdo con ese conocimiento previo para alcanzar significatividad.

En lo que sigue, se refiere al aprendizaje significativo como aquel proceso
mediante el cual las ideas adquiridas por los alumnos se relaciona de modo no
arbitrario, sino sustancial, con lo que ellos ya saben; dice ademas que el
significado a que se hace referencia debe ser “construido” por el alumno o
aprendiz, es decir, que es el ser humano en cuestion quien debe poner de
manifiesto en qué forma interaccionan los elementos involucrados en el proceso
de formacion de significados. Por otra parte, estas construcciones no son
definitivas, sino mas bien forma parte de un proceso de transformacion
esencialmente dinamico, sistémico y evolutivo. Como se ha expresado, el
proceso fundamental del aprendizaje significativo es la incorporacién de nuevos
conceptos y proposiciones en la estructura cognoscitiva que por naturaleza esta
ordenada jerarquicamente, Ausubel denomind a este proceso subsumption (se
utiliza aqui el término inclusién como reemplazo al término subsumption utilizado
por Ausubel) y a los conceptos preexistentes los llamd sumsumers (conceptos
inclusores o ideas de anclaje o subsumidores). Asi, las secuencias de
aprendizaje de Ausubel (1968) se basan en que resulta cognoscitivamente mas
facil relacionar aspectos diferenciados en un contexto conceptual existente (ya
aprendido) que en uno completamente nuevo, y que la organizacion de
contenidos cognitivos en la mente del aprendiz esta altamente jerarquizada, de
forma tal que los conceptos mas generales se ubican al inicio de la jerarquia y

los particulares estan en los estratos inferiores y subordinados a los de arriba.

Este modelo de organizacion topoldgica de la semantica de la estructura
cognoscitiva sugiere inmediatamente a Ausubel poderosas aplicaciones
didacticas, con los cual su modelo de aprendizaje inicial se desliza en un modelo

de ensefanza, y ambos son dificiles de disgregar en el ambito pedagogico.
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Ausubel plantea sus secuencias de aprendizaje dando preferencia al aprendizaje
subordinado, es decir, a la inclusion de nueva informacién particular en
estructuras cognitivas mas generales ya existentes, propiciando procesos de
transferencia con propositos de integracion, reorganizacion, generacion de
relaciones y equivalencias, y creacion estable de principios y conceptos

generales. Esto es lo que denominamos principio de inclusién”.*®

En el proceso de inclusién, el paso fundamental es el de licitar las ideas
existentes (lo que hoy se llama hacer aflorar los inclusores). A fin de asegurar
una correlacion no arbitraria entre las nuevas ideas y los marcos previos que le
dan soporte y significacion. El proceso es analogo al de un “anclaje” de las ideas
aprendidas en un campo semantico abierto (activo) en la estructura cognitiva,

este campo se re-significa al dar cabida a la nueva informacion.

“Ademas, en la teoria Ausubeliana se describen otros tipos de aprendizaje:

e Aprendizaje representacional: Es aquel mediante el cual se identifican las
ideas que el aprendiz tiene con respecto a determinadas representaciones
o simbolos. Ejemplo: el alumno reconoce las indicaciones
correspondientes a cada uno de los colores del semaforo.

e Aprendizaje subordinado derivativo: Es aquel en el cual las ideas
subsumidas se limitan a servir de apoyo a ideas derivables directamente o
a ideas mas inclusivas en la estructura cognitiva. Ejemplo: el alumno
reconoce que avion y barco son medios de transporte, derivandolos de
conceptos mas familiares como automovil o camién.

e Aprendizaje subordinado correlativo: Cuando el material u objeto de

aprendizaje nuevo constituye una extension, elaboraciéon o modificacion

®MAZARIO TRIANA, Israel. Las concepciones del aprendizaje significativo de David Ausubel.
Tesis de Graduacién. Universidad de Matanzas “Camilo Cienfuegos” Espana. Editorial
Universitaria. 2010. Pagina 54.
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de ideas previamente aprendidas. Ejemplo: el alumno reconoce que un
transbordador es también un medio de transporte. En este caso el
concepto de medios de transporte ha tomado un significado mas
sustancial.

Aprendizaje supraordinado: Cuando uno aprende una nueva idea que
puede abarcar varias ideas ya establecidas, de este modo el nuevo
material guarda una relacion supraordinada con la estructura cognitiva. Es
desarrollado por individuos expertos en su area y se relaciona con la
produccion de ideas creativas ya que a través del este tipo de aprendizaje
las ideas pueden ser relacionadas en nuevas combinaciones y con
significados nuevos y poderosos. Ejemplo clasico de este aprendizaje es
el reconocimiento por parte de Newton y Leibniz de que la idea central del
calculo diferencial es la nocion de derivada, ya que ellos fueron los
primeros que comprendieron la importancia verdadera de la relacion entre
el problema de hallar el area de una regiéon dada por una curva y el hallar
la tangente en el punto de una curva.

Aprendizaje combinatorio: Cuando uno aprende ideas nuevas que no
guardan relaciones, ni subordinadas, ni supraordinadas, con ideas
pertinentes de la estructura cognitiva. Ejemplo: cuando el alumno aprende
el é&lgebra matricial, especialmente el producto, que ya habia sido
aprendido al trabajar los dominios numéricos en otra perspectiva de la
Matematica, pero las nuevas ideas no pueden ser subsumidas a aspectos

relevantes de la estructura cognoscitiva.

Muy en relacion con lo anterior, Ausubel enfatiza, se vive en un mundo de

conceptos, mas que en uno de objetos, eventos o situaciones. La realidad,
hablando figurativamente, es experimentada a través de filtros categoéricos o
conceptuales; el contenido cognitivo, al tratar de hacerse explicitos para otros a

través de un mensaje, es altamente simplificado, reemplazandose la compleja
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red de las experiencias adquiridas por la interpretacidbn generalizada
(conceptualizada) que refleja los criterios particulares, la idiosincrasia, la historia

cognitiva y la identidad cultural de quien la expresa™®.

Estas representaciones simplificadas y generalizadas de la realidad
propician la invencion de un lenguaje con un significado relativamente uniforme
para los miembros de una cultura (principio de intersubjetividad), estableciendo
construcciones genéricas e inclusivas en su estructura cognitiva, con relacion a
las cuales nuevas correlaciones y significados derivados pueden adquirirse,
mantenerse o0 consolidarse como parte de un cuerpo organizado de
conocimientos. A su vez, la manipulacion, interrelacién y reorganizacién de las
ideas que estan involucradas en la en la generacion y evaluacion de hipétesis,
facilitan el agrupamiento de experiencias relacionadas en categorias definidas
por criterios relativos a un determinado grupo cultural, estandarizando y
simplificando el ambiente para hacer mas facil el aprendizaje receptivo, la
resolucion de problemas y los procesos de comunicacion.

“Estas categorias organizadas en objetos y eventos son los que
finalmente llamamos conceptos y definimos como las regularidades percibidas
en objetos 0 eventos, o registros de objetos y eventos, signadas por un simbolo.
Al ser la estructura cognoscitiva de cada estudiante de naturaleza idiosincrasica,
es obvio que el proceso de aprendizaje significativo también lo sera. De todos
modos, los estudiantes de una determinada cultura, poseen estructuras
cognoscitivas lo suficientemente similares como para hacer posible la ensefianza

grupal, de forma que cada uno de ellos pueda aprender significativamente.

Cabe seialar aqui que el hecho por el cual la teoria de Ausubel es mas

reconocida se debe a su defensa de la utilizacién de los organizadores previos.

19 MAZARIO TRIANA, Israel. Op. Cit. Pag. 62.
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Los mismos consisten en una introduccion previa muy general y abstracta de las
principales ideas del material a ensefiar, cuyo objetivo es facilitar el anclaje entre
la estructura cognitiva y el material mas especifico que se va a ensefiar. Se
plantean dos requerimientos basicos para que estos puedan funcionar:

a) Los organizadores previos deben poder ser relacionados en forma
significativa con los conceptos preexistentes en la estructura
cognoscitiva del que aprende.

b) Deben ser facilmente relacionables con la estructura conceptual y

proposicional del material que va a ser ensefiado.

Con respecto a su funcion, es indicar a los alumnos cuales son las ideas
basicas de los contenidos que se trataran a continuaciéon y activar aquellos
conceptos inclusores pertinentes que ya forman parte de su estructura cognitiva,
es decir, constituyen un puente conceptual entre lo que el sujeto ya conoce y lo

gue pretendemos que conozca. Los organizadores previos pueden ser:

a) Expositivos: Cuando los alumnos poseen poco o0 ningun conocimiento del
teme objeto de estudio, es decir, no cuenta con los conceptos inclusivos
necesarios para poder asimilar la nueva informacién. En este caso, es
necesario proporcionarle estos inclusores procurando que se relacionen
con alguna idea ya existente.

b) Comparativos: Son los que establecen una relacion entre el nuevo
material y los conceptos inclusores que ya tienen los alumnos sobre el
tema. Los organizadores previos se suponen que promueven el
aprendizaje porque sirven de indicador al aprendiz para establecer las
conexiones entre la nueva informacion y la que ya conoce. Solo puede
resultar util cuando se dan las siguientes condiciones:

1. Que el estudiante atienda al indicador.
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2. Que perciba claramente qué operaciones cognitivas le han sido
indicadas.
Que sea capaz de realizar operaciones cognitivas.
Que esté motivado a llevar a cabo las tareas cognitivas necesarias

para el aprendizaje.

Una vez presentado el organizador previo, el paso siguiente consistira en
presentar el contenido subordinado de forma que se active los procesos de
diferenciacion e integracion que se expresan en dos principios basicos de la
perspectiva Ausubeliana:

v' La diferenciacién progresiva. De acuerdo a este principio, el
aprendizaje es mas efectivo cuando la nueva informacion se presenta
comenzando por los conceptos y proposiciones mas generales y
terminando por los conceptos y proposiciones mas especificos.
Cuando la instruccion se organiza de esa manera, se favorece la
posterior diferenciacion de los segmentos mas relevantes de la

estructura cognitiva.

v' La reconciliacion integradora. Este principio establece que la
instruccion debe ser organizada de tal manera que favorezca la
integracion y la organizacion y encadenamiento de secuencias de
conceptos e informaciones que parecian no estar relacionados.
Cuando esto ocurre, el reconocimiento de diferencias y similitudes
entre los conceptos previamente aprendidos se hace mas claro y
transparente. Una de las dificultades mas frecuentes que presentan los
estudiantes al aprender ciencias es la de no poder alcanzar una
satisfactoria reconciliacion integradora Ademas, la reconciliacion
integradora de conceptos en la estructura cognitiva es un via eficaz
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para la superacién de las concepciones alternativas o conceptos
errobneos. Sobre las contribuciones de Ausubel a la educacion,
podemos sefialar que el modelo ausubeliano resulta muy econémico y
poderoso en el momento de aplicarlo a situaciones en las cuales la
misma estructura sintactica de un campo de conocimiento guia los
criterios para su aplicacion. Por ello, ha sido un modelo
particularmente adecuado para la educacion cientifica en los niveles
superiores, tanto por su revalorizacion del aprendizaje receptivo como
por su atencion a la epistemologia especifica del contenido a aprender.
En este sentido, estrategias didacticas sustentadas en la propuesta
ausubeliana como son las que utilizan los conceptos anticipantes, los
mapas conceptuales, la uve heuristica, entre otras, estan disponibles

en el contexto del aprendizaje presencial.

Se plasmaron las caracteristicas distintivas de cuatro enfoques teoricos
sobre el aprendizaje: el primero sobre el aprendizaje desde el punto de vista
conductista y los tres restantes desde un punto de vista cognoscitivista, es decir,
los modelos psicologicos de Ausubel, Piaget y Vigotsky. Desde estos puntos de
vista, a través del trabajo presentado se pueden constatar las aportaciones y
repercusiones de los modelos psicolégicos de Ausubel, Piaget y Vigotsky para la
escuela contemporanea™. De estas teorias se han derivado distintos modelos
didacticos que toman una serie de decisiones tanto sobre los aspectos de
ensefianza como los de aprendizaje, inscribiéndose en un marco epistemologico
determinado, ya sea implicita o explicitamente, y tienen asimismo fundamentos

psicoldgicos y pedagdgicos y de otros tipos.

AUSUBEL, D. P., Op. Cit. Pagina 210.
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1.2.6.5 Tipos de aprendizaje

“Con respecto a los tipos de aprendizaje, se sostiene en la bibliografia
consultada al respecto que existen tantos tipos de aprendizaje como condiciones
se den para que se produzca el mismo. Para ello se deben considerar tanto las
condiciones internas (bioldgicas, psicolégicas) del aprendiz como las condiciones
externas (sociales) que producen el aprendizaje. En el marco escolar, como se
ha venido sosteniendo, el aprendizaje de cualquier disciplina consistira
basicamente en ir acercando de modo paulatino las ideas que los estudiantes ya
poseen sobre los contenidos las nociones estructuradas que esa disciplina tiene
realmente y en dicho proceso, por lo general, se producen o integran diferentes
tipos de aprendizaje. En este sentido, los prototipos de aprendizaje se
caracterizan considerando la descripcion de sus condiciones. Segun estos

apuntes, se caracterizan a continuacion algunos tipos de aprendizaje.

e Aprendizaje memoristico (por repeticibn mecanica). Se refiere

basicamente a memorizar la informacion en vez de integrarla y
comprenderla, de esta forma, el aprendizaje se convierte en el producto
de una practica repetitiva reforzada por el éxito. Se caracteriza por:

a) La incorporaciéon de nuevos conocimientos en la estructura cognitiva
de manera arbitraria y al pie de la letra.

b) No se realiza ningun esfuerzo por integrar los nuevos conocimientos a
los conocimientos anteriores. El conocimiento asi creado suele ser una
informacion desestructurada e inconexa.

c) No relacionado con objetos, procesos y experiencias previas.

d) Compromiso no afectivo.

e) Por lo general, no le sirve al estudiante para resolver los problemas
gue se le puedan plantear.

f) Su evaluacion requiere un recuerdo literal.
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Aprendizaje colaborativo. Es aquel donde se requiere de la participacion

activa de los sujetos para resolver problemas o elaborar conocimientos en

conjunto.

Aprendizaje estratégico. Sus métodos favorecen el aprender a aprender,

por lo que comprenden el proceso de aprendizaje, propician el
aprendizaje independiente y promueven formas flexibles o integradas de

aprendizaje.

Aprendizaje reciproco. Tiene caracteristicas muy similares a las del
aprendizaje colaborativo, en este caso, un grupo de estudiantes ensefia

uno al otro.

Aprendizaje significativo. Corresponde a las experiencias o intereses del

alumno. Para ello, el nuevo aprendizaje se relaciona con la informacion ya

existente en la estructura cognoscitiva. Se caracteriza por:

a) La incorporacion no arbitraria y no literal de nuevos conocimientos en
la estructura cognitiva.

b) El esfuerzo intencionado para relacionar los nuevos conocimientos en
la estructura cognitiva.

c) Su relacion con experiencias, objetos, procesos y fenomenos.

d) Su compromiso afectivo para relacionar los nuevos conocimientos con

lo aprendido anteriormente.

Aprendizaje de conceptos. Se caracteriza por la posibilidad o adquisicion

por parte del sujeto de la capacidad de identificar las caracteristicas
esenciales y no esenciales de una clase completa de objetos, procesos y

fendbmenos.
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Aprendizaje de principios. Se caracteriza por el establecimiento de nexos

o cadenas entre dos 0 mas conceptos.

Aprendizaje por descubrimiento. Postula fundamentalmente que la

ensefanza debe consistir en proporcionar al estudiante las oportunidades
de aprendizaje para que por si mismo vaya construyendo el conocimiento
cientifico. De este modo, su principal linea didactica consiste en que los
materiales que se le presenten al alumno no deben tener una estructura
acabada, sino estar “convenientemente desestructurados” para que sea el

propio estudiante quien los estructure.

Aprendizaje de resolucion de problemas. Se caracteriza por la realizacion

sucesiva de una serie de acciones (conducentes a la solucion de
problema y que esencialmente siguen la clasica propuesta de Polya
(aceptar y comprender las condiciones del problema, elaborar su plan de
solucién, llevar a cabo dicho plan y verificar la solucion). En el aprendizaje
de la resolucion de problemas se involucran importantes formas del
pensamiento (reflexiva, analitica, generalizadora, creativa, entre otras), y
ademas, estrategias, procedimientos (tanto algoritmicos como heuristicos)

y las experiencias y conocimientos del resolutor’®.

1.2.6.6 Indicadores de un aprendizaje de calidad

En el proceso de aprendizaje se identifican un conjunto de factores que le

pueden servir al docente para valorar la calidad del aprendizaje de sus
estudiantes y la marcha de todo el proceso en general, entre estos indicadores

se destacan:

2DjAZ BARRIGA, Frida; Estrategias de aprendizaje para la comprensién de textos académicos
en prosa. Villalobos Aguilar, Javier. México. Revista Perfiles educativos. 1988. No. 41-42. Pagina
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El estudiante:

Avisa al profesor cuando no entiende y especifica qué es lo que no
entiende.

Pregunta por qué esta equivocado.

Compara el trabajo con las orientaciones, corrigiendo errores y omisiones.
Pide mas informacion si es necesario.

Cuando se bloquea, revisa el trabajo anterior antes de preguntar al
profesor.

Planifica una estrategia general antes de empezar. Anticipa y predice
resultados.

Explica propésitos y resultados.

Comprueba su trabajo con el profesor y otros estudiantes para detectar
errores y propone correcciones.

Busca y establece relaciones entre conceptos, ideas, temas y asignaturas.
Busca informacion de forma independiente.

Relaciona sus creencias y experiencias con los aspectos tratados en
clases.

Busca conexiones entre el trabajo escolar y su vida personal.

Trata de descubrir debilidades en su propia en la propia comprension y
comprueba la consistencia de sus explicaciones a traves de diversas
situaciones.

Propone ideas y sugiere estrategias alternativas para solucionar ejercicios
y problemas.

Expresa desacuerdo y justifica sus opiniones y decisiones.

Admite y rectifica sus errores.

Otras.
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1.2.7 Estructuras del aprendizaje implicadas en la comprension lectora

1.2.7.1 La Lectura

“Es oportuno, antes de continuar, presentar las definiciones relativas a leer

gue ofrece la real academia espafiola: leer. (Del lat. legére).

1. Pasar la vista por lo escrito o impreso comprendiendo la significacion de
los caracteres empleados.

2. Comprender el sentido de cualquier otro tipo de representacién gréfica.
Leer la hora, una partitura, un plano.

Entender o interpretar un texto de determinado modo.
En las oposiciones y otros ejercicios literarios, decir en publico el discurso
llamado leccion.

5. Descubrir por indicios los sentimientos o pensamientos de alguien, o algo
oculto que ha hecho o le ha sucedido. Puede leerse la tristeza en su
rostro. Me has leido el pensamiento. Leo en tus 0jos que mientes.

6. Adivinar algo oculto mediante practicas esotéricas. Leer el futuro en las
cartas, en las lineas de la mano, en una bola de cristal.

7. Descifrar un cédigo de signos supersticiosos para adivinar algo oculto.
leer las lineas de la mano, las cartas, el tarot.

8. Dicho de un profesor: ensefiar o explicar a sus oyentes alguna materia
sobre un texto.

9. Leer es el proceso de comprender y percibir escritura ya sea mediante la
vista o el tacto (Braile).

Se entiende por leer a la capacidad de entender un texto escrito”?

22 ADAMS, M. J. “LES MODELES DE LECTURE”. Traduction: B. J. Starr. Bulletin Psycologie,
XXXV, Francia. 1982: mayo-agosto. Pag.17.
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Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso
mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura.
Leer es entrar en comunicacion con los grandes pensadores de todos los
tiempos. Leer es antes que nada, establecer un didlogo con el autor, comprender
sus pensamientos, descubrir sus propositos, hacerle preguntas y tratar de hallar

las respuestas en el texto.

Leer es también relacionar, criticar o superar las ideas expresadas; no
implica aceptar tacitamente cualquier proposicion, pero exige del que va a criticar
u ofrecer descubrir otra alternativa, una comprension cabal de lo que esta
valorando o cuestionando. “No debemos concebir la lectura solamente como
una habilidad a desarrollar, o bien, como una simple técnica. La lectura es
mucho mas que un sistema que hay que decodificar; es un proceso destinado a
construir el significado de un texto en el que se producen transacciones entre

pensamiento y lenguaje”.?®

Esta concepcion invalida la existencia de un anico significado en un texto,
ya que la lectura consiste en una relacion interactiva entre el sujeto lector y el

texto, relacion que influye decisivamente en la comprension.
Esta es diferente para cada sujeto y para cada situacion, porque depende de:

* El objeto o intencién de cada lectura.
* La experiencia previa y la informacion no visual que posea el lector (es
decir, lo que el semidlogo y critico italiano Umberto Eco denomina la

enciclopedia o conocimientos del mundo).

ZACTIS, Beatriz Op. Cit. Pag. 18.

50



* Competencias o capacidades linguisticas, discursivas y textuales: el
conocimiento de parte del lector de los usos y funciones del lenguaje
escrito; de la eleccion de un discurso apropiado para cada
circunstancia; de la construccién de un texto y de las clases de textos

existentes, respectivamente.

La lectura consiste en un proceso de interpretacion y construccion por
parte del lector. Como dice Mortimer J. Adler: “El arte de leer [...] incluye las
mismas habilidades que estan involucradas en el acto de descubrir: la
percepcién aguda, la memoria funcional, la imaginacién y el razonamiento
entrenado para reflexionar y analizar. Tanto como leer es aprender, leer es

pensar”.?*

“Una lectura eficiente supone la comprension de los distintos elementos
que conforman un texto. De este modo, habra que verificar primeramente que las
palabras utilizadas se entiendan, para pasar en segundo momento, a la
deteccién de las dificultades de comprension de enunciados, asi como su
interrelacion, lo cual significa identificar la idea principal y las ideas que le sirven
de apoyo o complemento. Por ultimo, la parte mas importante es aquella que se
refiere a la cabal comprension del texto, que corresponde a la lectura critica, en
la cual el lector, después de captar la informacion primaria, identifica una serie
de elementos que le permiten formarse un juicio propio de la lectura en

cuestion”. %

2 MORTIMER Adler. How to read a book.1lra. Edicién. Estados Unidos. Editorial Touchstone
Book. 1940. Pagina 23.

% ZACAULA SAMPIERI, Frida. Guia de comprensién de lectura. textos humanisticos.
SEP/SESIC. Subsecretaria de Educacion Superior e Investigacion Cientifica. México, 1988.

Pag. 68.
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“Por lectura se entiende el proceso de aprehension de determinadas
clases de informacién contenidas en un soporte particular que son transmitidas
por medio de ciertos cédigos como lo puede ser el lenguaje, es decir un proceso
mediante el cual se traducen determinados simbolos para su entendimiento, se
puede optar por codigos de tipo visual, auditivo e incluso tactil como ocurre con
el Braille (un método utilizado por los no videntes). La mecanica de la lectura
implica la puesta en marcha de varios procesos:

v La Fisiologia: ofrece la posibilidad de analizar y entender la capacidad

de lectura del ser humano desde una perspectiva bioldgica, estudiando

el ojo y la habilidad para fijar la vision.

v' La Psicologia: contribuye por su parte a conocer el proceso que se
pone en funcionamiento en la mente cuando alguien lee, tanto para
interpretar simbolos, caracteres e imagenes como la asociacion de la

palabra, con lo que este término representa.
La lectura consta basicamente de cuatro pasos:

1. Lavisualizacion: un proceso discontinuo, ya que la mirada no se desliza

de manera continua sobre las palabras.

2. La Fonacién: la articulaciéon oral, consciente e inconsciente, a través de la

cual la informacién pasa de la vista al habla.
3. La audicion: la informacion pasa al oido.

4. La cerebracién: la informacion llega al cerebro y culmina el proceso de

comprension, interpretacion de la informacion” 2

% AGUDELO CORREDOR, Alvaro. ¢Entendemos lo que leemos? 3ra. Edicion. Colombia.
Editorial Sociedad San Pablo. 2002. Pag. 10.
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“La lectura no solo proporciona informacion (instruccion), sino que forma
(educa) creando habitos de reflexion, andlisis, esfuerzo, concentracion... y
recrea, hace gozar, entretiene y distrae. Una persona con habito de lectura y con
una correcta comprension lectora posee autonomia cognitiva, es decir, esta
preparada para aprender por si misma durante toda la vida. En esta época de
cambios vertiginosos en la cual los conocimientos envejecen con rapidez, es
fundamental tener un habito de lectura y comprension que nos garantice tener
conocimientos frescos, actualizados pues ello nos vuelve laboral vy
académicamente mas eficientes y competentes en el campo laboral o
académico, algunas razones por las cuales se debe optar por un proyecto de

lectura comprensiva:

v' La lectura ayuda al desarrollo y perfeccionamiento del lenguaje. Mejora la
expresion oral y escrita y hace el lenguaje mas fluido. Aumenta el

vocabulario y mejora la redaccion y ortografia.

v La lectura permite aprender cualquier materia desde fisica cuantica hasta
matematica financiera. No hay especialidad profesional en la que no se
requiera de una préactica lectora que actualice los conocimientos para ser

mas competentes dia a dia.

v' La lectura mejora las relaciones humanas, enriqueciendo los contactos
personales, pues facilita el desarrollo de las habilidades al mejorar la
comunicacién y comprension de otras mentalidades al explorar el universo

presentado por otros autores.

v La lectura facilita la exposicion del pensamiento y posibilita la capacidad
de pensar. En el acto de leer se establecen conceptos, juicios y
razonamientos ya que, aungue no seamos conscientes de ello, estamos
dialogando constantemente con el autor y con nuestra propia

cosmovision.
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v La lectura es una herramienta de trabajo intelectual, ya que promueve el
desarrollo de habilidades cognitivas fundamentales: comparar, definir,

argumentar, observar, caracterizar, etc.

v' La lectura desarrolla la creatividad pues al ampliar nuestro horizonte
lexicolégico y cultural nos brinda el desarrollo de los principales
indicadores de creatividad como son la fluidez, flexibilidad, originalidad y

sensibilidad”.?’

1.2.7.2 El texto

En términos generales, se busca hallar siempre un significado en el
escrito. Asi como el texto se engendra en un determinado espacio de
conocimiento y se vuelve, por decirlo asi, un objeto de investigacion de la
verdad, enmarcado de supuestos cientificos, filoséficos, etc., se debe afirmar
gue su existencia parte de un necesario manejo del lenguaje. Manejo (en todos
los casos) denotativo o connotativo. Si es resultado de la labor concreta de un
hablante-escribiente, su trabajo puede manifestarse en un plano abierto o por el
contrario cifrarse, camuflarse encubrirse y en ese sentido se podria decir que

s6lo es legible para algunos, hasta que se convierten en enunciados.

El texto sugiere o connota, “Asi como en algunas ocasiones el escrito
permite sélo una lectura directa y precisa, otras veces nos obliga a ir mas alla;
para descodificarlo y comprenderlo, la simple observacion literal no basta. El
tiene que descubrir un sentido que se oculta detrds de las imagenes, las
palabras, etc. El primer sentido o significacion que se encontrdo a nivel de la
denotacién no fue suficiente, haciendo indispensable una lectura por la

connotacion. Este tipo de escrito deja de lado el significado literal; guarda un

*" Martha Cérdova, blog (LA LECTURA), septiembre de 2007.
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sentido, pero para precisarlo hace falta una relectura de la imagen y la palabra

siempre sugerentes. Entrega un significado aprehensible en forma indirecta”.?®

En general, el texto cientifico nace como afirmacion y comprobacion de un
fendmeno natural o social que tiene ocurrencia en la realidad. Utiliza conceptos
precisos para explicar un hecho o una serie de hechos anteriormente verificados.
Los conceptos alcanzan el momento formal o de simbolizacion. El texto puede
ser resultado de la ciencia natural cuando explica fenbmenos de una realidad
material y su objeto es también material, no transformado por la mano del

hombre en esencia.

El texto puede ser resultado de la ciencia social cuando explica
fendmenos del ser humano y su objeto es cultural, es decir cuando el objeto de
su investigacion y posteriormente los resultados tienen que ver con una realidad
transformada por la actividad creativa o cultural del hombre capaz de una
dinAmica constante y relativamente rapida. Los contenidos del escrito cientifico
nacen como resultado de la comprobacion de una hipétesis. En sus comienzos
el texto cientifico resulta de una observacion juiciosa, l6gica y una comprobacion
razonada, objetiva que alcanza niveles concretos y verificables, incluso
comunicables con un alto grado de universalidad. Como resultado inmediato de
la investigacion, el escrito se hace inteligible s6lo al investigador mismo.
Después se hace inteligible a otros, como fruto de un estudio cualitativo y
minucioso, dando lugar al escrito que denominamos con el nombre genérico de

Técnico.

El texto técnico nos acerca en forma mas o menos gradual al escrito
original que nacio en la actividad cientifica misma y que el investigador auténtico

desarrolla, entiende, manipula y muchas veces rectifica sin temores. El escrito

*® AGUDELO CORREDOR, Alvaro. Op. Cit. Pag. 14.
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cientifico es inteligible y descifrable en su totalidad. En principio solo lo entiende
el especialista, después nosotros lo comprendemos cuando llegamos a

descodificar el texto técnico.

“Un texto o un escrito, aparecen como un todo compuesto por una cadena
de palabras que presupone el interés del autor por dar a conocer y desarrollar
una serie de conceptos e ideas. Estas pueden estar ordenadas y elaboradas de
distintos modos. Para poder comprender un texto, es menester tener
conocimiento de la serie de elementos que lo integran. Por principio, deben
conocerse los términos que lo componen. En esta primera fase de comprensiéon
es indispensable recurrir a toda clase de diccionarios: de la lengua espafiola, de
conceptos de las distintas disciplinas, etc. Enseguida debe reconocerse el tipo
de texto de que se trate, porque el desarrollo varia segun su naturaleza, tratese

de un texto cientifico, de divulgacion cultural, sociolégico o poético”.?

1.2.7.3 El modo

Una actitud preferencial se da por parte del sujeto que concibe y
estructura un texto. En el arte se impone la creaciéon o la recreacién, en la
filosofia la reflexién, en el texto mistico-teolégico la comunién. El modo esencial

de las ciencias es la comprobacion.

En ciencia algo es valido si se comprueba, aunque esa comprobacion no
siempre pueda explicitarse tan objetivamente como se desea. Por ejemplo: la
existencia del inconsciente por la manifestacidon de algunos actos fallidos; la
transformacion de masa energia a la velocidad de la luz. Ello hace que existan
ciencias con mayor factibilidad de estructuracion logico-matematica y
simbolizacién que otras, pero no existe ningun derecho a descalificar una ciencia

frente a otra.

#ZACAULA SAMPIERI, Frida. Op. Cit. Pag. 39.
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1.2.7.4 Funciones de la lengua

“Tanto la lectura como la escritura son dos actividades que forman parte de
un proceso comunicativo, al colocarnos como emisores 0 receptores de
informacion. Cuando nos encontramos como lectores, nuestra mision radica en
descifrar el mensaje que todo autor desea comunicar. El uso que de la lengua
hace un escritor, depende de la funcion del mensaje. Es asi que la poesia, la
informacion publicitaria, el discurso cientifico se diferencian al estar definido su
objetivo: la recreacion del lenguaje, convencer e informar. De las diferentes
funciones de la lengua, las que nos interesa destacar dada la intencion de este
trabajo son: la referencial, la apelativa y la poética, por los elementos que nos

aportan para una mejor comprension de la lectura”.*

1.2.7.5 Estructura jerarquica del texto narrativo

‘Al igual que en los textos expositivos, la estructura de los textos narrativos
ha sido objeto de gran interés en la investigacion psicologica. En estas
investigaciones se ha evidenciado que los lectores (nifios o adultos) poseen
esquemas previos de conocimientos en relacion a la manera cdmo estan
organizados los cuentos y emplean estos esquemas para ayudarse a
comprenderlos y evocarlos. Paralelamente, se ha encontrado que los cuentos
gue guardan una buena estructura jerarquica o se les ha afiadido informacién
nocongruente con las expectativas del lector, y que la informacién mejor
recordada es aquella que se relaciona con las ideas de mayor rango en la

jerarquia”.!

% idem, Pag. 45.

¥ GARCIA, Eduardo. Aprender investigando. Garcia, Francisco. 2da. Edicion. Espafia. Editorial

Diada. 1997. Pag. 53.
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1.2.7.6 Lalinguisticay el concepto informador

Independientemente de que la teoria de la informacibn haya o no
proporcionado un modelo del lenguaje humano, ha postulado proposiciones
interesantes para describir los procesos de comunicacion de los cuales el habla
y la lectura son los ejemplos que nos interesan. En el clasico esquema de la
comunicacion linguistica, un acto de habla real requiere al menos dos
interlocutores (hablante y oyente turndndose en sus roles) que son los extremos
de un canal de comunicacion a través del cual fluye una determinada

informacion.

Esta informacién puede fluir con mayor o menor facilidad dependiendo de
varios factores. Uno de ellos, es la presencia o no de ruido en algin punto del
procesamiento, entendiéndose por ruido todo aquello que contribuya a la

redaccion de la informacion.

Examinar ahora el concepto de informacibn en el contexto de la
comunicacion lingiistica. La informacion ha sido definida como la reduccion de la
incertidumbre y a esta Ultima como el nimero de alternativas a las que se
enfrenta quien debe tomar una decisién. En el caso de la comunicacién real
entre dos interlocutores, hay un hablante que quiere comunicar algo a un oyente.
La informacién en los mensajes linglisticos, entonces, yace en el significado de
los mismos y la redundancia esta relacionada con la estructura linguistica que

transporta ese significado; es decir, el sonido y la estructura sintactica.
1.2.7.7 Laredundanciay las lenguas naturales

Las lenguas naturales son sistemas de comunicacién que potencialmente
tienen infinitos mensajes. Esta caracteristica la logran de manera muy eficiente

partiendo de pocas unidades de sonido que se combinan para formar las
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unidades léxicas o palabras, las que a su vez se combinan para formar los
mensajes de la lengua en cuestion; lo cual podria causar errores en la expresion

oral o en la interpretacion de las lenguas sean orales o escritas.
1.2.7.8 La Comprensién

a) Accion de entender.

b) Capacidad para discernir y penetrar las cosas.

c) Tener una idea clara de lo que se dice o se hace, o de lo que sucede.

d) Asimilacién clara de una persona de lo que dice o hace otra, o de lo que

sucede.

El concepto de comprension esta relacionado con el verbo comprender,
que refiere a entender, justificar o contener algo. La comprension, por lo tanto, es
la aptitud o astucia para alcanzar un entendimiento de las cosas. La
comprension es un proceso de creacion mental por el que partiendo de ciertos
datos aportados por un emisor, el receptor crea una imagen del mensaje que se
le quiere transmitir. Para ello es necesario dar un significado a los datos que
recibimos. Cuando utilizamos el término "datos" nos estamos refiriendo a
cualquier informacion que pueda ser utilizada para llegar a comprender un
mensaje. Los datos pueden ser de diferente tipo: palabras, conceptos,
relaciones, implicaciones, formatos, estructuras, pueden ser lingulisticos,

culturales, sociales, etc.

El proceso de comprension, contrariamente a lo que habitualmente se
cree, nO es un proceso pasivo. Por el contrario, es un proceso que exige por
parte del receptor tanta o mas actividad que el proceso de expresion.
Basicamente, podriamos decir que el proceso de comprension consiste en aislar,

identificar y unir de forma coherente unos datos externos con los datos de que

59



disponemos. EIl proceso de comprension en si, es el mismo en todos los casos
aunque variaran los medios y los datos que tendremos que utilizar para llevarlo a
cabo. Un ejemplo nos ayudara a comprender esta idea: cuando un mimo hace
una representacion somos capaces de comprender el mensaje que nos quiere
transmitir aunque no utilice palabras, cuando leemos una carta somos capaces
de comprenderla aunque no veamos la expresion de la cara del remitente,
cuando un amigo nos describe su lugar de vacaciones somos capaces de

imaginarlo aungque no lo hayamos visto nunca.

1.2.8 Comprension lectora

Es el proceso que desarrolla cada lector al leer, donde construye ideas,
sentimientos y analisis a partir de lo que lee y utilizando sus conocimientos
previos en contraposicion con los que le ofrece dicha lectura. La interaccion del
lector con el texto es el eje central de dicha comprension, y por ende

fundamental para realizar una lectura eficiente y rica.

“‘Segun Anderson y Pearson, la comprensién tal y como se concibe
actualmente, es un proceso a través del cual el lector elabora un significado en
Su interaccion con el texto, que se deriva de sus experiencias acumuladas
cuando son decodificada las palabras, frase, parrafos e ideas del autor. La
interaccidn entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension. En este
proceso de comprender, el lector relaciona la informacion que el autor le
presenta con la informacion almacenada en su mente, este proceso de

relacionar la informacién nueva con la antigua es, el proceso de la comprension.

Cuando un lector comprende lo que lee, esta aprendiendo, en la medida
en que su lectura le informa, le permite acercarse al mundo de significados de un
autor y le ofrece nuevas perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos.
La lectura nos acerca a la cultura, siempre es una contribucién esencial a la
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cultura propia del lector. En la lectura se da un proceso de aprendizaje no
intencionado incluso cuando se lee por placer. En una variedad de contextos y
situaciones, leemos con la finalidad clara de aprender. No so6lo cambian los
objetivos que presiden la lectura, sino generalmente los textos que sirven a
dicha finalidad presentan unas caracteristicas especificas (estructura expositiva)
y la tarea, unos requerimientos claros, entre ellos controlar y frecuentemente
demostrar que se ha aprendido. Debemos observar si ensefiamos a un alumno
a leer comprensivamente y a aprender, es decir, que pueda aprender de forma
autonoma en una multiplicidad de situaciones (este es el objetivo fundamental

de la escuela).

Cuatro importantes supuestos guian en la actualidad la investigacion

psicoldgica sobre la comprension de la lectura:

a) La destreza lectora depende de la compleja interaccion de diversos

procesos cognitivos, linguisticos y perceptivos.
b) La lectura es un proceso interactivo

c) La capacidad para procesar informacion textual se ve restringida por

las limitaciones de nuestra propia capacidad procesadora de informacion.
d) La lectura es estratégica.

La evidencia sugiere también que la instruccién sobre el proceso subyacente en
la comprension puede mejorar las destrezas lectoras de quien aprende. Los
aspectos basicos de la lectura formaron parte de la investigacion en psicologia
experimental desde los comienzos de esta disciplina, a finales del siglo XIX,

hasta los afios cuarenta, cuando se desvaneci6 el interés por ellos”. %

% PUENTE, Anibal. Comprensién de la lectura y accién docente. 4ta. Edicion. Ediciones
Piramide. Espafia. 1991. P4g. 25.
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1.2.8.1 Los tres niveles de comprension lectora

En todo tipo de texto es posible distinguir niveles de comprension que
tienen que ver con el objeto, el modo y la intencion de quién los escribié. Dicho
de otra manera, se maneja un mensaje (el ¢qué?) de la informacion, una forma
de decirlo (el ¢cdmo?) y el objetivo explicito o implicito que sostuvo el autor (el
épor qué?). “Estos tres niveles son discernibles en cualquier tipo de texto, en
tanto que existe un algo que decir, un lenguaje propio del tipo de texto, y del
autor y un interés al exponer ciertas ideas. Cada uno de estos tres niveles puede
ser abordado tomando en cuenta elementos e indicadores que ayudan a una

mejor comprension de una obra.

1. En el nivel informativo habr4 que destacar la funcién de la lengua, la
determinacién del tema, argumentos y motivos, asi como el sefialamiento
de la estructura de un texto determinado; es decir si éste se compone de
narraciones, descripciones, didlogos, mondlogos, etc.

2. En el nivel estilistico es de suma importancia, tratandose de un texto
poético, observar atentamente el manejo que el autor hace del lenguaje,
la recurrencia de ciertas figuras retéricas, el uso del estilo directo o
indirecto y el tipo de construccion del texto. Todos ellos remiten al lector a
un particular modo de tratar un tema.

3. La interpretacion y lectura critica de la obra, por ultimo, deben emanar del
conocimiento de todos los aspectos anteriores, asi como de la necesaria
consideracion de las circunstancias que rodean tanto a la obra como al
autor™3,

De tal manera que el proceso de comprension lectora forma parte visible de
los cambios referentes a la profesionalizaciéon de los y las estudiantes, ya que de

estos parte la competitividad y profesionalizacion de los y las estudiantes en las

% jdem, Pag. 32.
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diferentes areas en las que se desenvuelva. Los paradigmas de ensefianza
aprendizaje han sufrido transformaciones significativas en las ultimas décadas, lo
gue ha permitido evolucionar, por una parte, de modelos educativos centrados
en la enseflanza a modelos dirigidos al aprendizaje, y por otra, al cambio en los
perfiles de maestros y estudiantes, en éste sentido, los nuevos modelos
educativos demandan que los docentes transformen su rol de expositores del
conocimiento al de monitores del aprendizaje, y los estudiantes, de espectadores
del proceso de ensefianza, al de integrantes participativos, proactivos,
propositivos y criticos en la construccidon de su propio conocimiento. Asimismo el
estudio y generacion de innovaciones en el ambito de las estrategias de
enseflanza — aprendizaje, se constituyen como lineas prioritarias de
investigacion para transformar el acervo de conocimiento de la Escuela de

Ciencias Psicologicas en la practica de la realidad misma.
1.2.8.2 El proceso de la comprension lectora

Los procesos implicados a la comprension lectora, la sittan como la
concatenacion de una serie de habilidades de pensamiento que van mas alla de
la decodificacion, es decir que, dichas habilidades dan cuenta que en el proceso
lector intervienen el lector, el texto, su forma y contenido. Para Solé (2000), el
lector pone en juego Sus expectativas y sus conocimientos previos, puesto que
para leer se necesita simultineamente decodificar y aportar al texto nuestros
objetivos, ideas, experiencias y también implica un proceso de prediccién e
interaccién continda, que se apoya en la informacion que aporta el texto y
nuestras vivencias.

“La comprension lectora, posee un desarrollo continuo en el lector, ya que
se va progresando en las habilidades que cada vez se acercan a las de caracter
superior, esta posee niveles que dan cuenta de una serie de operaciones que los

sujetos realizan al momento de leer, las cuales se van mejorando en la medida
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gue nos enfrentamos a la lectura comprensiva. Los niveles de la comprension,
se relacionan con la Taxonomia de Barret (1968), la que propone un tratamiento

ocho habilidades progresivas, las que Rioseco y Ziliani (1998) fundamentan:
e 1° Comprension Literal: el lector aprende la informacion explicita del texto.

e 2° Retencién de la Informacion: el lector puede recordar informacién

presentada en forma explicita.

e 3° Organizacion de la Informacion: el lector puede ordenar elementos y

explicar las relaciones que se dan entre éstos.

e 4°|Inferencia: se descubren los aspectos implicitos del texto, el lector pone

en juego lo que ha leido y lo que puede aportar con ideas propias.

e 50 Interpretacion: reordenacion personal de la informacion del texto, se

busca el propio sentido.
e 6° Valoracion: se formulan juicios basdndose en experiencias y valores.

e 7° Creacion: transferencia de las ideas que presenta el texto,

incorporandose a los personajes y a otras situaciones parecidas.

e 8° Metacognicién: todas las destrezas anteriores estan incluidas, con la
cualidad de ser consciente de los pasos que siguioé el pensamiento para
poder comprender la lectura, es decir, poder supervisar y controlar el

propio proceso de pensamiento que lo lleva a la comprensién?,

Los niveles de comprension lectora reunen las antes mencionadas

habilidades de pensamiento. “El lector puede ir avanzando de un nivel a otro en

% GREYBECK, B. La metacognicién y la comprensioén de lectura. estrategias para los alumnos
del nivel superior. Edicion trimestral. Espafa. Revista de Educacion/ Nueva Epoca Num. 8 /
enero-marzo. Espafia. 1999. P4ag. 8
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la medida que afianza sus destrezas y se hace un lector consciente de sus

procesos, para el autor los niveles se definen de la siguiente manera:

e Nivel Literal: el lector da cuenta de sus capacidades de reconocer y

recordar informacion de un texto.

e Nivel de Organizacion: se reorganiza la informacion, mediante un proceso
de sintesis y clasificaciébn de hechos, lugares, etc. y destacando su nivel

de importancia.

e Nivel Critico o Valorativo: quien lee realiza juicios sobre la realidad,
fantasia y valores involucrados en la lectura. El lector hace relaciones

utilizando otras fuentes y su conocimiento del mundo.

e Nivel de Evaluacion: el lector se ha propuesto objetivos los cuales analiza
y revisa su pronto cumplimiento, es un lector que avanza hacia procesos

metacognitivos y evaluar su capacidad como lector”.®

1.2.8.3 Importancia de la comprension lectora

La lectura es una habilidad basica y uno de los aprendizajes mas
significativos para el ser humano, que permite aumentar su coeficiente
intelectual, que proporciona capacidades cognitivas importantes para dar
soluciones a problemas académicos, profesionales, sociales y culturales en los
gue esta inmerso. La lectura implica no sélo la obtencion de informacién sobre la
veracidad de contextos en nuestro mundo exterior, sino como dice Tapia “Implica
una actividad motivada orientada a una meta, y cuyo resultado depende, por
tanto, de la interaccion entre las caracteristicas del texto y la actividad del lector,

% CACERES, Sofia. Significados que le atribuyen las/los docentes al proceso de comprension
lectora. Donoso Alejandra; Guzman Alejandra. Chile. Tesis del Departamento de Educacién /
Comprension Lectora, Facultad de Ciencias Sociales Universidad de Chile. 2012. Pagina 21.
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que, cuando afronta la lectura, no lo hace desde el vacio, sino teniendo en

cuenta distintos conocimientos, propésitos y expectativas”.*

La lectura tiene gran importancia en el proceso de desarrollo y
maduracion de los nifios y en el logro de aprendizajes significativos en los
jovenes y en los adultos. La relacion que existe entre comprension lectora y
rendimiento escolar es intrinseca. El potencial formativo de la comprension
lectora va mas alla del éxito en los estudios; la lectura proporciona conocimiento,
desarrolla el sentido estético, actia sobre la formacién de la personalidad, es
fuente de recreacion y gozo. La comprensién lectora constituye un vehiculo para
el aprendizaje, para el desarrollo de la inteligencia. La comprension lectora

proporciona informacion, aumenta el bagaje cultural.

Cuando se lee se aprende, forma, educa creando habitos de reflexion,
analisis, esfuerzo, concentracién y recrea, hace gozar vy distrae. Ayuda al
desarrollo y perfeccionamiento del lenguaje. Mejora la expresion oral y escrita y
hace el lenguaje méas fluido. Aumenta el vocabulario y mejora la
ortografia. Mejora las relaciones humanas, enriqueciendo los contactos
personales. Da facilidad para exponer el pensamiento propio y posibilita la
capacidad de pensar. La lectura es una herramienta extraordinaria de trabajo
intelectual, ya que pone en accion las funciones mentales, agilizando la

inteligencia. Por eso tiene relacion con el rendimiento escolar.

La lectura amplia los horizontes de la persona, permitiéndole ponerse en
contacto con lugares, gente y costumbres lejanas a él en el tiempo o en el

espacio. La lectura desarrolla la capacidad de juicio critico, analisis etc.

®GREYBECK, B. Op. Cit. Pag. 10.
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1.2.8.4 Habilidades del pensamiento que acompafian la
comprension lectora

Las habilidades del pensamiento son las capacidades mentales que
permiten al individuo construir y organizar su conocimiento para aplicarlo con

mayor eficacia en diversas situaciones.

“La observacion: es el proceso mental de fijar la atencion en una persona, objeto,

evento o situacion, a fin de identificar sus caracteristicas, cuando se es capaz de
fijar la atencién entonces se pueden observar las caracteristicas del objeto de
observacion, éste puede ser de distinta indole; dichas caracteristicas del objeto
han de ser representadas mentalmente y archivadas de modo que sean utiles y

recuperables en el momento que se desee. La observacién tiene dos momentos:

e Un momento concreto: tiene que ver con el uso de los sentidos para
captar las caracteristicas de la persona, objeto, evento o situacion
e Un momento abstracto: tiene que ver con la reconstruccion de los datos

en la mente.

En sintesis la observaciéon es el medio por el cual se entra en contacto con
el mundo real, en donde los sentidos juegan un papel esencial. La observacién
también puede ser directa o indirecta: La observacion es directa, cuando el
objetivo que se define indica el uso de los sentidos de la persona que realiza el
proceso (fuente primaria). La observacion es indirecta cuando el objetivo indica
la identificacién de caracteristicas de una persona, objeto, evento o situacion a
través de otras personas o medios de comunicacion (fuente secundaria).

La atencidon vy concentracion: la atencidon es la habilidad de focalizar la

percepcion hacia un estimulo interno o externo. Podemos distinguir entre una
atencion activa, intencional o voluntaria y una atencion pasiva o involuntaria. La

concentracion es la capacidad de mantener la atencion focalizada sobre un
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objeto o sobre la tarea que se esté realizando. Ambos fenGmenos se encuentran

intimamente ligados y condicionados por la existencia de un estado de

conciencia clara.

La memoria: La memoria es la capacidad mental que posibilita a un sujeto

registrar, conservar y evocar las experiencias (ideas, imagenes, acontecimientos,

sentimientos, etc.). El Diccionario de la Lengua de la Real Academia Espafiola la

define como: «Potencia del alma, por medio de la cual se retiene y recuerda el

pasado».

Clasificacion segun su duracién

Memoria sensorial

Visual: de escasa duracion, menos de medio segundo.

Auditiva: también breve, entre uno y dos segundos de duracion.

Memoria inmediata (memoria a corto plazo): Duracion de menos de un
minuto, y limitada a unos pocos objetos.

Memoria reciente: Su duracién oscila entre unos minutos y varias
semanas, y su capacidad de almacenamiento es mayor que la de la
memoria inmediata.

Memoria remota: Mantiene la informacién desde semanas hasta toda la

vida.

Clasificacion por contenido o utilizacion

Memoria de referencia: Contiene la informacién reciente y remota
obtenida por experiencias previas.

Memoria de trabajo: Se aplica a un proceso activo que esta siendo
actualizado de manera continua por la experiencia de un momento

determinado.

68



e Memoria episodica: Contiene la informacién relativa a sucesos
acontecidos en un momento y lugar determinados.

e Memoria semantica: Contiene informacidén que no varia, como por ejemplo
el numero de horas que tiene el dia o los departamentos de Guatemala.
Los elementos pertenecen habitualmente a categorias determinadas,
llamadas categorias semanticas: nombre de animales, reyes godos,
instrumentos musicales, etc.

e Memoria declarativa (0 explicita): Contiene los hechos del mundo y los
acontecimientos personales del pasado que es necesario recuperar de
manera consciente para recordarlos.

e Memoria de procedimiento (o implicita): Aprendizaje y conservacion de
destrezas y habilidades, como peinarse o montar en bicicleta. Estos
procedimientos se automatizan y no precisan de una ejecucion

consciente.

El andlisis y sintesis: los conceptos de andlisis y sintesis se refieren a dos

actividades complementarias en el estudio de realidades complejas. El analisis
consiste en la separacion de las partes de esas realidades hasta llegar a conocer
sus elementos fundamentales y las relaciones que existen entre ellos. La
sintesis, por otro lado, se refiere a la composicion de un todo por reunién de sus
partes o elementos. Esta construccién se puede realizar uniendo las partes,

fusionandolas u organizandolas de diversas maneras.

La capacidad de analisis y sintesis nos permite conocer mas
profundamente las realidades con las que nos enfrentamos, simplificar su
descripcion, descubrir relaciones aparentemente ocultas y construir nuevos
conocimientos a partir de otros que ya poseiamos. Por todo ello, tiene un

caracter genérico y esta relacionada con varias competencias (pensamiento
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critico, resolucién de problemas, organizacion y planificacion o toma de

decisiones).

Calculo y  evaluacion: la  palabra calculo proviene  del  término

latino calculus (“piedra”) y se refiere a la cuenta, la enumeracién o la pesquisa
gue se lleva a cabo mediante un ejercicio matematico. El concepto también se
utiliza como sin6nimo de conjetura. Es decir un conjunto de instrucciones
preestablecidas que permite anticipar el resultado que procederd de ciertos
datos que se conocen con anticipacion. El concepto de evaluacion se refiere a la
accion y a la consecuencia de evaluar, un verbo cuya etimologia se remonta al
francés “évaluer”’y que permite indicar, valorar, establecer, apreciar o calcular la
importancia de una determinada cosa o asunto. La evaluacion es la accion de
estimar, apreciar, calcular o sefalar el valor de algo. La evaluacion es la
determinacién sistematica del mérito, el valor y el significado de algo o alguien

en funcién de unos criterios respecto a un conjunto de normas.

Los tiempos en toma de decisiones: el tiempo es una factor determinante en la

toma decisiones, ya que si se requiere tomar decisiones se supone gque es para
dar solucion a actividades que lo necesitan o exigen, es muy importante destacar
gue a mayor capacidad de analisis, sintesis y comprension de la informacion, el
tiempo de respuesta ante la circunstancia es breve y la solucién la correcta ya
qgue simplifica la probleméatica establecida, debido a las habilidades previamente

adquiridas.

La comparacion y la clasificacion: El proceso de comparacion es una extensiéon

de la observacion, puede realizarse entre dos o0 mas personas, objetos, eventos
0 situaciones, entre la persona, objeto, evento o situacion misma y el aprendizaje
previo, en ambos casos el proceso es similar. El proceso de comparar consiste
en el establecimiento de diferencias y semejanzas entre personas, objetos,

eventos o situaciones, el establecimiento de semejanzas permite generalizar, el
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de diferencias el particularizar y como consecuencia de ambos comparar. El
poder identificar semejanzas y diferencias constituye una habilidad previa
requerida para comprender y aplicar el proceso de clasificacion. La clasificacion
es un proceso mental que permite agrupar personas, objetos, eventos o
situaciones con base en sus semejanzas y diferencias, es una operacion
epistemologica fundamental. La clasificacion permite identificar personas,
objetos, eventos o situaciones que jamas se han visto, identificar o definir

conceptos y plantear hipotesis.

Resolucién de problemas: la estrategia de resolucion de problemas es mucho

mas rica que la aplicacion mecénica de un algoritmo, pues implica crear un
contexto donde los datos guarden coherencia entre si. Una parte importante de
los errores en la resolucion de problemas son las dificultades de comprensién
lectora, ya que al no tener claro el panorama o problema a solucionar las
posibilidades se minimizan o se anulan para la resolucién. Los problemas son
situaciones nuevas que requieren que los estudiantes respondan con

comportamientos NnuUevos.

Resolver un problema implica realizar tareas que demandan procesos de
razonamientos mas o menos complejos y no simplemente una actividad
asociativa y rutinaria. La simbolizacion de un problema es un aprendizaje
constructivo, por lo tanto individual y distinto, en el cual cada uno utiliza sus

propias estrategias basados en las experiencias anteriores.

Pensamiento convergente: el pensamiento convergente se mueve buscando una

respuesta determinada o convencional y encuentra una Unica solucién al
problema, que, por lo general suelen ser conocidos. Otros autores lo llaman

I6gico, convencional, racional o vertical.

Pensamiento divergente: el pensamiento divergente (lateral) se mueve en

varias direcciones en busca de la mejor solucion para resolver problemas a los
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que siempre enfrenta como nuevos, sin mantener patrones de resolucion
establecidos, pudiéndose dar asi una generosa cantidad de soluciones

adecuadas en vez de encontrar una Unica y correcta™’.

1.2.8.5 Estrategias o actividades a realizar para que se dé una
buena comprension lectora

e “Distinguir entre la informacion relevante y la informacidén secundaria.

e Saber encontrar la idea principal.

¢ Identificar relaciones causa-efecto.

e Seguir instrucciones.

e Reconocer la secuencia de una accion.

¢ Identificar los elementos de una comparacion.

e Identificar analogias.

e Encontrar el sentido a palabras de multiples significado.

e Reconocer y dar significado a los prefijos y sufijos de uso habitual.

e Identificar sinénimos, anténimos u homoéfonos ™,

Tabla No.1
1.2.8.6 Operaciones mentales en los procesos de pensamiento superior

¥ CACERES, Soffa. Op. Cit. P4gs. 37, 38, 39.

¥ KHEMAIS Jouini. Estrategias inferenciales en la comprension lectora. King Saud University
(Arabia Saudi)

Revista Electronica Internacional. N° 13, invierno 2005. ISSN 1576-780
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Retentivas

Memorizar (retener)/ Recordar (recuperatr,
evocar). Memorizar una definicién, un hecho, un
poema, un texto, etc. - Recordar (sin exigencia
de comprender) un poema, una efemérides, etc.
Identificar elementos en un conjunto, sefialar un
rio en un mapa, etc.

Calcular / Aplicar procedimientos.

Aplicar mecanicamente férmulas y reglas para la

resolucién de problemas tipicos.

Resolucion de
problemas
(pensamiento
complejo)

Deducir / Inferir

Comprobar / Experimentar

Analizar perspectivas / Interpretar

Transferir / Generalizar

Planificar

Elaborar hipétesis / Resolver problemas /Tomar

decisiones

Creativas (pensamiento
creativo)

Comprender / Conceptualizar (hacer esquemas,

mapas cognitivos)
Sintetizar (resumir, tomar apuntes) / Elaborar

Extrapolar / Transferir / Predecir




¢ Imaginar (juzgar)/ Crear

e Aplicar / Usar herramientas

Expresivas préacticas . . i
P P ¢ Actividades de aprendizaje metacognitivas:
pretenden la toma de conciencia de los propios

procesos cognitivos.

Fuente: LERNER DE ZUNINO, Delia: La relatividad de la ensefianza y la relatividad de la
comprension un enfoque psicogenético, Espafa. Revista educativa. Lectura y vida, Afio 6, n° 4,
1985.

En el aprendizaje también estan implicadas las habilidades emocionales: control
de las emociones, empatia, tolerancia a la frustracion y persistencia en la

actividad, flexibilidad ante los cambios, etc.

Tabla No. 2
1.2.8.7 Estrategias constructivistas aplicadas a la comprensién
lectora
Estrategias Estrategias

Estrategias e
g Auto-reguladoras Especificas




e Determinacion de partes
relevantes del texto.

¢ Estrategias de apoyo al
Durante la lectura Monitoreo o supervisiéon repaso (subrayar, tomar

notas, relectura parcial o
global.

Fuente: LERNER DE ZUNINO, Delia: La relatividad de la ensefianza y la relatividad de la comprension un
enfoque psicogenético, Espafia. Revista educativa. Lectura y vida, Afio 6, n° 4, 1985.

1.2.9 Evolucién histérica de la comprension lectora

El interés por la comprension lectora no es nuevo. Desde principios de
siglo, los educadores y psicélogos han considerado su importancia para la
lectura y se han ocupado de determinar lo que sucede cuando un lector
cualquiera comprende un texto.

75



“El interés por el fendmeno se ha intensificado en afios recientes, pero el
proceso de la comprension en el mismo no ha sufrido cambios analégicos.
Como bien sefiala Roser, cualquiera que fuese lo que hacian los nifios y adultos
cuando leian en el antiguo Egipto, en Grecia 0 en Roma, y cualquiera que sea lo
gue hacen hoy para extraer o aplicar significado en un texto, es exactamente lo
mismo. Lo que ha variado es nuestra concepcion de como se da la
comprension; sélo cabe esperar que esta novedosa concepcion permita a los
especialistas en el tema de la lectura desarrollar mejores estrategias de

ensefanza.

En los afios 60 y los 70, un cierto numero de especialistas en la lectura
postuldé que la comprensién era el resultado directo de la decodificacion.
Pensaban que si los alumnos dominaban las palabras, la comprension se
alcazaba de forma autondmica. Pero al aumentar la actividad comprobaron que
los alumnos no comprendian de esta forma. El eje de la ensefianza de la
lectura cambié y los maestros comenzaron a formular al alumnado interrogantes

mas variados, segun la taxonomia de Barret para la comprension lectora.

En la década de los 70 y los 80, los investigadores se plantearon otras
posibilidades en su afan de resolver las preocupaciones que entre ellos
suscitaba el tema de la comprensién y comenzaron a teorizar acerca de coémo
comprende el sujeto lector, intentando luego verificar sus postulados a través de
la investigacion. En la actualidad, la teoria e investigacion sobre la lectura centra
su interés en la memoria de textos y en el procesamiento de los mismos.
Bransford y Jonson (1982) sostienen que la lectura comprensiva e intencionada

reside tanto en la persona que lee como en el texto que va a ser leido.

El lector trae al texto sus expectativas, los conocimientos que ya posee

sobre la estructura y el contenido del lenguaje y sus antecedentes culturales
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para lograr la construccion e interpretacion de la palabra escrita a medida que
ésta es leida™.

1.2.9.1 Comprension lectora en Guatemala

“‘No es sorpresa que los estudiantes en Guatemala, independientemente del
nivel educativo, evidencien dificultades de comprension lectora, malos habitos
de estudio y bajo rendimiento en lenguaje y matematica, que dicho sea de paso,

son las areas que permiten, a los psicologos, estimar el nivel de inteligencia”.

“En los paises latinoamericanos se ha observado que la mayoria de la gente no
acostumbra a leer, en la Argentina se estima que 27% de las personas mayores
de 25 afios leen durante un maximo de 15 minutos al dia. Se presume que
antes de los 25 afios, por razones escolares, la lectura es una actividad bésica.
Esta actividad pervive por mas tiempo, solo en los casos de estudiantes de post
grado o en profesiones como la abogacia, el magisterio, el arte dramatico, la
psicologia o la administracién, que hacen que el sujeto busque mantenerse
actualizado o acceda por la lectura a mucha informacién escrita. Las mediciones
en paises como Costa Rica, Chile y México sefalan que hay entre el 19y 16%
de lectores mayores de 25 afios, en tanto que en Centroamérica se estima que
hay solamente un 7 u 8%. Internacionalmente se acepta que los estandares de
lectura superen las 150 palabras por minuto. Entre 200 y 250 es un buen nivel
de lectura, arriba de 500 es una lectura eficiente (super lectura). Una encuesta
en Guatemala, asegura que soOlo el 0.5 de la poblacién lee de manera

sistematica”.*°

%9SCHAUB MONTES, Zully Andina; Importancia de la comprension y velocidad de lectura en el
rendimiento en los cursos de literatura e idioma espafiol” Guatemala. Tesis Escuela de Ciencia
Psicoldgicas de la Universidad de San Carlos, Agosto de 2006. Pagina 13.

% |dem, Pag. 25.
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1.2.9.2 Competencias basicas

“Un diario del pais publico dos reportajes sobre las deficiencias de
alumnos de Guatemala en lenguaje y matematica, como resultado de
evaluaciones que la Direccion General de Evaluacion e Investigacion Educativa
(DIGEDUCA/MINEDUC) realiz6 a alumnos de Uultimo afio de primaria y
secundaria. Se destaca que seis de cada 10 docentes que buscan una plaza en
el sector oficial no aprueban las evaluaciones en estas areas basicas, lo cual es
aun mas preocupante, pruebas de admision a universidades y estudios
comparativos internacionales, donde ocupamos los ultimos lugares, también

confirman esto.

Indagar por qué no logran estos niveles superiores fue el objetivo de un
panel del reciente Encuentro Nacional de Investigadores educativos, que
anualmente realiza la Universidad Rafael Landivar (URL). En apretada sintesis
de estas investigaciones, algunas con muestras nacionales y otras con grupos
especificos, citamos importantes hallazgos: la DIGEDUCA establecié que los
estudiantes que logran mayor nivel de comprension lectora tienen padres y
maestros con mayores niveles de educacion formal, pero el nivel académico de

la madre es la variable que mas influye”**

Un estudio de la Universidad Rafael Landivar -URL- estableci6 que
alumnos de areas urbanas que poseen bajo nivel de lectura también poseen bajo
razonamiento matematico, y quienes logran alto nivel de comprension lectora y
promedio de notas muestran mayor gusto por la lectura. Investigaciones del
Programa REAULA/USAID corroboran que el nivel de lectura esta asociado con

la cantidad y calidad del |éxico mental de los alumnos, el conjunto de palabras y

*1 OROSCO, Hosy. Competencias basicas. Guatemala, Segmento opinién de Prensa Libre, 17
de noviembre de 2010.

78



su significado organizados jerarquicamente en sus esquemas cognitivos como

fruto de su contexto educativo y cultural.

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la
Educacion, que elabora los estudios Serce, reporta que el contexto social,
econdmico y cultural es el elemento que mas influye sobre el aprendizaje, pero
en algunos paises los resultados son generalizadamente bajos o
generalizadamente altos, independientemente del nivel socioeconémico Yy
cultural de alumnos y escuelas. En Guatemala, lo que se observa es una notable
diferencia entre el rendimiento de los alumnos entre departamentos y segun

estudien en areas urbanas o rurales.

“Londy de Martinez jefa del departamento de Orientacién Vocacional de
la Universidad de San Carlos refiere que para las pruebas de orientaciéon
vocacional, dicho departamento utiliza “La Prueba de Habilidades USAC 2007,
la cual fue creada por personal de dicha Institucion, la cual se evalla
anualmente, ya que dicho departamento consta con un equipo de profesionales
gue estan en constante preparacion para lograr una mejora en la calidad de sus
materiales, los nombres de las pruebas especificas son guardadas en secreto
por motivos evidentes, ya que es la Universidad del Valle de Guatemala la que
se encarga de la venta y distribucion de las mismas. La profesional del campo de
investigacion refiere que es un trabajo arduo de nunca acabar pues siempre hay

que realizar cambios, mejoras, pilotajes, etc.*?”

*2 Entrevista realizada el 20 de febrero de 2014; por Merly Gonzalez Klusmann en las

instalaciones de Bienestar Estudiantil, campus central, Universidad de San Carlos de
Guatemala.
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1.2.9.3 La atencion del aprendizaje y el auto-aprendizaje de los
estudiantes en el proyecto curricular universitario

La Universidad de San Carlos de Guatemala, especificamente la Escuela
de Ciencias Psicoldgicas tiene en los momentos actuales grandes retos en la
formacion de profesionales, cada vez se impone con mas fuerza la necesidad de
preparar a los estudiantes, para que puedan utilizar para su aprendizaje las
nuevas tecnologias, lograr adquirir habilidades de trabajo para seleccionar y
utilizar adecuadamente la informacion y trabajar en equipos logrando establecer
relaciones que permitan la percepcion mas global del conocimiento teérico y

practico, o sea auto-gestionarse el conocimiento.

Para ello los profesores necesitan transformar sus metodologias,
establecer nuevas estrategias y concebir situaciones de aprendizaje, donde cada
vez mas el o la estudiante adquiera el caracter protagonico en el proceso de
aprendizaje, sélo asi se podran enfrentar con éxito los cambios curriculares que
ya se estan presentando en la ensefianza superior y que se seguirdn
profundizando para estar a la altura de las exigencias de la sociedad

contemporanea.

Teniendo el pleno conocimiento de que la comprensién lectora ocupa uno
de los primeros lugares en el éxito de dichos cambios, para elevar la calidad del
aprendizaje de los estudiantes. En definitiva, se trata de un nuevo
replanteamiento de las relaciones profesor-estudiante-conocimientos, donde el
alumno se haga cada vez mas independiente, mas responsable de su propio
proceso de aprendizaje a partir de la creacion de condiciones muy especificas de
aprendizaje donde se consideren variables tanto personales, como estratégicas

y de tareas, hasta convertirse en verdaderos recursos “personalizados”, aunque
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no exentos de fuertes componentes sociales y humanisticos, lo cual constituye
un reto para la educacién contemporanea.

Dada la importancia de las habilidades de la comprension y expresion
escrita para el desenvolvimiento de un estudiante en todo proceso de ensefianza
aprendizaje se considera necesario realizar una investigacion de este tipo, que
permita conocer datos recientes y serios por medio de la realizacion de una
prueba de comprension lectora que permita recopilar la informacién necesaria
para realizar estrategias dirigidas a los docentes de la Escuela de Ciencias

Psicoldgicas de la Universidad de San Carlos de Guatemala.

1.2.10 Realizacion de prueba de comprension lectora

Tomando en cuenta la importancia que la comprensién lectora tiene para
las y los estudiantes la prueba evalla las siguientes destrezas. Las destrezas o

competencias lectoras se demuestran a través de acciones fundamentales.

El presente trabajo tiene como propdsito disefiar y validar un instrumento
para evaluar la comprension lectora a estudiantes de primer ingreso a la Escuela
de Ciencias Psicoldgicas, la comprension de la lectura estara evaluada a través

de los siguientes procesos:

Recuerda: es la capacidad de asociar conocimientos 0 experiencias nuevas con
las ya conocidas o previamente presentadas. Situacidon que se da entre dos

cosas o ideas cuando existe alguna circunstancia que las une.

Comprende: consiste en examinar los objetos con la finalidad de reconocer los
atributos que los hacen tanto semejantes como diferentes. A través de esta
destreza se puede manipular la informacion con base a la captacion correcta de

su significado.

Analiza: es la capacidad de subdividir el material en sus partes comprendiendo

sus interrelaciones y estructura. Ademas de demostrar la capacidad de separar o
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distinguir las partes de un todo de acuerdo con un criterio o con miras a un fin

determinado.

Infiere: se refiere a la capacidad de obtener la conclusion a la que apuntan las
pruebas, los hechos y las afirmaciones explicitas pero sin que por ello goce de
caracter determinante, se puede también suponer una conclusion a partir de

datos fragmentarios o incompletos.

Vocabulario: al evaluar esta area se espera que la persona recuerde o evoque
toda la informacion propia de su vocabulario, tal como la recibié desde términos
sencillos y especificos, hasta los mas complejos, que van de acuerdo al nivel

escolar medio (diversificado).

Parrafos: se presenta a través de un trozo de lectura de temas diversos, sin

interrupcion, en prosa descriptiva, explicativa, narrativa o argumentativa.

Graficos: se refiere a una representacién a través de graficas o figuras que
describen o comunican una situacion, y que sin necesidad de presentar letras, se

pueden leer e interpretar.

Anténimos: se refiere a las palabras de significados opuestos, por lo que se da
el estimulo en una oracién o frase y la persona deberd conocer el significado

opuesto del mismo.

Sinénimos: Son las palabras que tienen un significado igual o muy préximo, por
lo que la persona debe saber el significado del estimulo y ademas conocer una

palabra que pueda sustituirla.
Asi como de las siguientes competencias:

Interpretativa: permite determinar el sentido del texto; el estudiante interpreta el

texto a partir de un primer nivel de comprension literal. Es el punto de partida.
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Algunos indicadores que permiten evidenciar la comprension interpretativa del

texto son:

v

v

<

AN N U VRN

Reconoce la tematica general

Establece teméticas especificas

Comprende y define el significado de palabras desconocidas y las usa
correctamente en un contexto.

Distingue y usa sinGnimos y antéonimos

Reconoce el significado de las palabras en el texto.

Maneja la informacion literal de los textos leidos

Identifica y organiza eventos de un texto en forma légica y secuencial.
Riqueza de vocabulario

Conocimiento de cultura general.

Argumentativa: abarca aquellas actividades relacionadas con la justificacion o

sustentacion de la informacion escrita. Incluye actividades de valoracion e

intertextualidad. La competencia argumentativa se produce cuando el lector:

Interpreta diversos tipos de textos escritos, teniendo en cuenta la intencionalidad

y la organizacion de las ideas

v

Reconoce y distingue la idea principal de un texto y de cada uno de sus
parrafos

Sustenta el punto de vista en una argumentacion con razones validas.

Resuelve problemas relacionados con las lecturas y sus contextos
inmediatos.
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A partir de la informacion anteriormente detallada y basandose en los objetivos

descritos con anticipacion se realizara la prueba la cual queda adjunta en anexos

lll especificamente.

1.2.10.1 Planeacion de la elaboracion de pruebas

“El desarrollo de una prueba un cuestionario u otro instrumento de medicion

destinado para publicacion y mercado, es un proceso complejo que requiere de

la toma de muchas decisiones y se divide en varias etapas, a continuacion los

componentes de un plan:

1.

Definicién inicial del dominio o del atributo latente que se vaya a evaluar

con el instrumento.

Un enunciado de los usos para los que se destina el instrumento,
indicando el tipo de sujeto al que se le aplicard y los tipos de decisiones

gue se tomaran con base en los resultados.

Una indicacion de las restricciones en tiempo, medios y condiciones de

prueba, con las cuales se desea aplicar el instrumento.

Un conjunto de especificaciones del contenido, indicando los temas a
estudiar, las habilidades que se van a detectar o las subhabilidades que

se van a probar.

La especificacion del formato de los items de prueba, indicando la
naturaleza de los materiales de estimulo, el tipo de respuesta del sujeto y
el procedimiento para calificar.

Un plan de pruebas de eficacia de los items propuestos y del analisis de
los resultados de las pruebas para seleccionar los items que deben

incluirse en el instrumento final.
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7. La especificacion de los parametros estadisticos que se deben incluir en
la prueba terminada, para asegurar el logro del nivel requerido de
dificultad y confiabilidad.

8. La formulacion de los procedimientos que se van a utilizar para
estandarizar las pruebas y para llevar a cabo los analisis estadisticos para

preparar los criterios normativos.

9. Un boceto de otras actividades de recopilacion, de informacién y analisis

gue deben llevarse a cabo para evaluar validez, desviacion y similares.

10.Un plan para la organizacion del manual de la prueba, y cualquier otro

material auxiliar que sea necesario™.
1.2.10.2 Objetivos de una prueba

“La composicion de una prueba y el nivel de dificultad de sus ejercicios
dependen en forma considerable de los tipos de decisiones para las cuales se

van a usar los resultados. Se consideran los siguientes tipos.
1. Decisiones de instruccion.
2. Decisiones de diagnéstico.
3. Decisiones de seleccion.
4. Decisiones de colocacion.
5. Decisiones de clasificacion.

6. Decisiones de orientacion™*.

** THORNDIKE, Robert L. Psicometria aplicada. 2da. Edicién. México, D.F. Editorial Limusa
1989.péag. 26.
* |dem. Pag. 33.
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1.2.10.3 Especificaciones del formato

“En una etapa relativamente temprana de la planeacién, el constructor de
pruebas debe informar con claridad cual formato van a tener los ejercicios de la
prueba. En pruebas de habilidad, la primera y mas importante decision es sobre
si el sujeto debera redactar la respuesta a los items, o si debera seleccionar la
mejor respuesta o la mas correcta entre un conjunto dado de alternativas. Con
items de seleccion de respuesta, el sujeto puede manipular mas preguntas en un
periodo determinado, y las respuestas pueden calificarse mucho mas rapida y

objetivamente.

Durante los pasados 30 o 40 afios, el formato de items de seleccion multiple
ha sido el mas usado debido a la rapidez con la cual este formato se califica con
maquina y a la flexibilidad del formato para probar una gran variedad de
contenidos y procesos mentales. Con frecuencia se deben preparar las
especificaciones del formato de los materiales auxiliares de estimulo en los
cuales se van a basar los ejercicios de la prueba, por ejemplo: determinar la
longitud, nivel de dificultad, el tipo de contenido de lectura de los pasajes, o bien
el nimero o tipo de mapas y graficas que se indican. Otra decision clave es
sobre si usar una calificacibn que sea simplemente el numero de respuestas

correctas u otra que exija un castigo por errores™>.

1.2.10.4 Restricciones de una prueba

“La restriccion mas obvia es la del tiempo, la segunda restriccion frecuente es
gue la prueba se deba administrar en grupo y no a un individuo, aun cuando una
prueba se aplique individualmente, es necesario tener en cuenta las condiciones
gue un examinador tipico pueda manejar, que sea facil de manipular, que el

registro de respuestas sea sencillo para el examinado, etc. en la prueba de

*® |dem, Pag. 33.
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razonamiento verbal, puede ser necesario especificar que las palabras usadas
se tomen de las 5000 m&s comunes en una cuenta de ocurrencias de palabra,
de modo que la dificultad resida en las relaciones esperadas, y no en el
desconocimiento de las palabras mismas. Aquellas restricciones dentro de las
cuales deba aplicarse la prueba, ya sean externas y de forma, o internas y de
fondo, deben reconocerse y hacerse explicitas. Solamente ponderando todo esto
se puede juzgar si es factible elaborar una prueba que sea psicométricamente

efectiva y practica de usar en las circunstancias para las cuales se disefié™®.
Instrucciones de la prueba

‘Un elemento comun en cualquier tipo de prueba es el conjunto de
instrucciones para guiar al sujeto, el objetivo del elaborador de la prueba es
provocar que el sujeto haga un esfuerzo real sin producirle un nivel de ansiedad
que lo debilite, la redaccion de las instrucciones de la prueba deberd, por lo tanto

planearse teniendo en mente reducir las tensiones®*’”.

Las instrucciones para una prueba de habilidad por lo general deben
establecer con claridad que los ejercicios de la prueba son de dificultad variable.
Las instrucciones deben proporcionar uno o mas items como ejemplos para
informar al sujeto como se resuelve cada uno, y el criterio pertinente para elegir
la solucién correcta. Si la prueba es de tiempo los sujetos deben tener aviso de
este hecho.

1.2.10.5 Puntuacién de pruebas
La calificacibn de la prueba es siempre una puntuacion imperfecta del

atributo. Esto es asi debido a que el acierto en cada uno de los items de la

misma que determina la puntuacién, depende de factores diferentes de la

“® |dem, Pag. 44
*lIdem. Pag. 52.
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posicion del individuo en determinado nivel del atributo. Un item de prueba,
disefiado originalmente para evaluar un atributo dado, puede ser de utilidad, en
grado diferente para medir otras caracteristicas. El éxito depende también de las
experiencias vividas relacionadas con el contenido de esos items, el logro puede
depender de un golpe de suerte al descubrir la respuesta de la clave, por lo tanto
estas personas que se clasifican en un nivel dado del atributo, muestran una
distribucion de puntuaciones en la prueba de considerable dispersion. Por el
contrario, las personas que reciben cierta puntuacién en toda la prueba,
representan una distribucion de valores del atributo. En general se requiere que
todos los items del conjunto se enfoquen uniformemente al atributo, simple o

complejo que mide cada uno.

1.2.10.6 items de prueba

“La prueba tipica estd compuesta por un conjunto de ejercicios de prueba o
items. Se establece un procedimiento de calificacion para cada item;
ordinariamente la puntuacion de la prueba es la suma de las calificaciones de los
items. Un item de prueba se disefia para que su solucién acertada demuestre la
existencia del atributo latente de interés para quien elabora la prueba. Para que
un item sea aceptable, la probabilidad de que un sujeto acierte al responder
debe aumentar progresivamente, conforme aumenta su posicidon en el atributo
latente, pero el aumento deberd ser gradual, debido al cimulo de otros factores
de los que depende el éxito en el item. La construccion de items efectivos de
prueba es una tarea de redaccién, que requiere bastante creatividad. Exige una
precision y una claridad de expresiéon evitando la ambigledad del enunciado o

texto ™,

*® |dem. Pag. 110.
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1.2.10.7 Confiabilidad de una prueba
“Cualquier prueba consta de un conjunto de tareas, que son una muestra de
algunas de las del universo de respuestas posibles en un sujeto. Evaluar una
prueba se plantea dos amplias interrogantes que son diferentes pero se
traslapan. La primera pregunta es ¢,con cuanta exactitud representa la muestra
al universo del cual se seleccioné? La segunda pregunta es ¢con que fidelidad
corresponde este universo al atributo latente que se va a medir? La primera se
relaciona con lo que comdnmente se denomina confiabilidad de la prueba, la
segunda con su validez. Existen tres componentes del concepto confiabilidad: el
razonamiento basico, los procedimientos para recabar los datos y los

procedimientos estadisticos para analizarlos™*.

1.2.10.8 Validez de una prueba
Cuando se evalla la validez de una prueba surge la interrogante de ¢Cuéles

generalizaciones se pueden hacer apropiadamente a partir de la puntuacién en
esa prueba? Esas generalizaciones estan siempre limitadas por la precision
imperfecta con la cual una muestra de cualquier universo de comportamiento

representa el universo del cual fue seleccionada.

e Validez de contenido: ¢Cuén representativo es comportamiento elegido
como muestra del universo que se intenta representar?

e Validez de concepto: ¢Qué significado tiene el comportamiento respecto a
los atributos del individuo que son de interés para la medicion?

e Validez de pronéstico: ¢Hasta donde se puede predecir el rendimiento del
sujeto en un programa de aprendizaje, a partir del comportamiento en la

prueba?”°

* |dem Pag. 220.
% |dem Pag 170.
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1.3. Delimitacion
El presente trabajo de investigacion se realizdé en el Centro Universitario

Metropolitano, edificio “A” y “B”, sede de la Escuela de Ciencias Psicoldgicas de
la Universidad de San Carlos de Guatemala, el cual se encuentra ubicado en
9av. 9-45 zona 11, la cual es un area de facil acceso en la ciudad de Guatemala,
lo cual permite el ingreso de los estudiantes de cualquier zona de la ciudad
capital, ya que se encuentra en ruta directa por Aguilar Batres, que permite la
entrada de los habitantes de la costa sur y por el trébol, (zona altamente
comercial) la cual es ingreso a la ciudad de toda el area de occidente, y se
encuentra compartiendo instalaciones en la misma direccion con la Facultad de
Ciencias Médicas. Este trabajo se realizd en un periodo de tres dias en el mes

de marzo en las tres jornadas respectivamente.

La poblacion con la que se trabajo corresponde a los estudiantes de
primer ingreso de la Escuela de Ciencias Psicologicas, todos inscritos en el ciclo
lectivo 2014, sin limite de edad, distincion de género, estado civil, profesion,

jornada estudiantil, etc.

Los limitantes para la realizacion de la presente investigacion radicaron
principalmente en el coste econdémico (impresién de 80 folletos para estudiantes,
500 hojas formato Scantron, contratacion del disefiador del sistema operativo
para el programa SPSS, 80 lapices H2 marca Mongol, etc.), la temporalidad (el
disefio, desarrollo y finalizacibon tom6é aproximadamente dos afios
ininterrumpidos de trabajo constante) y la asesoria de profesionales calificados
para el uso de los sistemas estadisticos utilizados (en Guatemala no existen
suficientes personas calificadas para el uso y manejo de este tipo de
informacion), todo esto presento limitantes practicos y teoricos en la ejecucion

del mismo.
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Con la presente investigacion se logré determinar la confiabilidad de la prueba
de comprension lectora, al realizar una base de datos en el programa IMB. SPSS
Version 19, se tabularon las respuestas de cada prueba y se calcularon los
punteos brutos, en base a estos datos se realizaron pruebas: medidas de
tendencia central, curtosis y asimetria, medidas de distribucion estadisticas
como: medidas de tendencia central y de dispersion. Pruebas no paramétricas:
prueba Smirnov-Kolmogorov con grupos aleatorios, pruebas paramétricas:
diferencia de medias de grupos aleatorios, diferencia de medias por sexo,
ANOVA, entre otros. Lo que se pretendia con estas pruebas, fue demostrar la
normalidad estadistica de los resultados obtenidos, pues con ello se comprobo la
confiabilidad de la prueba y se revalidaba el contenido de la misma lo cual
formaba parte de los objetivos planteados al inicio de la investigacion.
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CAPITULO Il
2. Técnicas e instrumentos

2.1 Técnicas

2.1.1 Poblacién

La poblacion con la que se realizo el trabajo de campo consistio en los
estudiantes de primer ingreso a la Escuela de Ciencias Psicologicas de la
Universidad de San Carlos de Guatemala, la cual se ubica en El Centro
Universitario Metropolitano de la Universidad de San Carlos de Guatemala, 9av.
9-45 zona 11, Edificio “A”. La poblacion cuenta con una edad minima de 16
afos, sin un maximo de edad, de ambos géneros y sin especificidad de nivel
socio-econdmico, ya que el tipo de estudio realizado consiste en la revalidacion

de una prueba de comprension lectora.

2.1.2 Técnica de muestreo

La técnica de muestreo que se utilizo es de tipo aleatorio, ya que la
forma de seleccionar a la poblacion participante fue al azar, estuvo conformada
por una muestra de la poblacién estudiantil que acudio a la Escuela de Ciencias
Psicoldgicas en el mes de marzo del ciclo académico 2014, teniendo una
muestra total de 376 estudiantes, esta estaba comprendida entre las edades de
16 afios a 65 afos, fueron tomados en cuenta ambos sexos, sin especificidad
de nivel socio-cultural, o carrera media en particular, se tomaron en cuenta todas

las carreras de nivel medio que se presentaron.

Los dias de la aplicacion de la prueba a la muestra fueron seleccionados
por los encargados de las diferentes jornadas estudiantiles, asi como los
horarios establecidos para las distintas secciones, de tal manera que la seleccién
de la muestra radico en la casualidad de la asistencia estudiantil.
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2.1.3 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

El instrumento se aplico a los estudiantes de primer ingreso a la carrera
de Licenciatura en Psicologia de la Universidad de San Carlos de Guatemala, la
administracion de la misma fue de forma grupal, uno de los objetivos de la
aplicacion fue establecer la confiabilidad y validez de la prueba de comprension
lectora en un contexto guatemalteco, para lo cual se disefio un sistema
operativo, se cre6 una base de datos con toda la informacién proveniente de la
muestra, la cual fue recabada por medio de la hoja de respuestas del
instrumento, la cual contenia interrogantes como, nombre, edad, profesion, sexo,
jornada, hora, etc. Esta base de datos unida al programa SPSS permitid
conocer la confiabilidad y validez del instrumento, por medio de programas

estadisticos modernos que permiten obtener esos datos en la informacion.

La informacién obtenida a partir de la administracion de la prueba y las
conclusiones y recomendaciones derivadas del mismo, no se hicieron publicas,
ni se llevaron a una masiva socializacién, debido al factor tiempo, se espera a un
futuro no lejano, una mayor divulgacion del instrumento a través de un articulo

en la revista del colegio de psicologos.

Otro de los objetivos a lo largo de la investigacion, fue evaluar el nivel de
comprension lectora de los estudiantes para elaborar conclusiones en base a los
resultados obtenidos con el fin de proveer a los programas educativos actuales
de herramientas que permitan al cuerpo de docentes universitarios informacion
atil que contribuya a la optimizacion del rendimiento académico de los
estudiantes, desafortunadamente solo los docentes a cargo de los grupos
evaluados recibieron copia de los resultados de los niveles de comprension

lectora hasta ahora.
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2.2 Instrumentos

Se aplico la prueba de comprension lectora, disefiada en base a los
aspectos tedricos y metodolégicos planteados en el marco teorico. Los
instrumentos que componen, el material a utilizar son de tipo no estandarizado,

ya que el objetivo es validar la prueba y contextualizarla.
El material que incluye la prueba consta de:

e Manual del examinador: Este incluye las instrucciones del examinador y

esta compuesto por dos hojas tamafio carta, (ver anexo No. 1).

e Prueba para la evaluacion de la comprension lectora de los estudiantes

de primer ingreso a nivel superior (ver anexo No. 2).

e Tabla de especificaciones generales: en esta tabla aparece cada uno de
los items y la categoria a la corresponde con el valor especifico
acreditado en cada respuesta, (ver anexo No. 3).

e Hoja de respuestas: una hoja especifica con los numerales que
corresponde a los items de la prueba de comprensién lectora, en la cual
tiene que rellenar con un lapiz Mongol No. 2 la respuesta que considere
correcta, (ver anexo No. 4).

e Hoja de respuestas correctas de la prueba de comprension lectora para el

evaluador. (ver anexo No. 5).

Recomendaciones sobre la aplicacion

Esta prueba puede ser aplicada individualmente, aunque es habitual la
aplicaciéon colectiva a un grupo o clase, de esta forma se tiene una visibn mas
detallada de la comprension lectora de cada alumno, asi como el nivel global del
grupo. No se debe obviar que el nivel de comprension lectora de un estudiante
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no es independiente a su contexto y grupo, aunque puede variar segun las
circunstancias personales, familiares, edad, etnia, etc. Por otra parte, como ya se
ha indicado, el sentido de la evaluacion no es la clasificacion de los alumnos en
‘buenos” o “malos” lectores, sino en diagnosticar las capacidades lectoras del
grupo, es decir, detectar sus puntos fuertes y sus puntos débiles y, a partir de
este mapa, disefiar las estrategias que permitan mejorar la calidad educativa de
los estudiantes, esto supone que es conveniente aplicar la prueba al inicio de la
carrera de Psicologia y contemplar la factibilidad de un segundo proyecto tipo
tesis que permita evaluar resultados sobre las estrategias utilizadas en el grupo
evaluado, de tal manera que pueda ser monitoreado el avance académico de los

mismos.

Instrucciones generales de aplicacion

Se recomendo que la prueba se realizara en una sesion no superior a una
hora en temporalidad. La dinamica consistié en repartir los cuadernillos con
instrucciones respectivas asi como la prueba de comprension lectora, el cual
debié ser leido por el psicometrista a cargo del grupo, brindando el ejemplo
inicial de “entrenamiento” incluyendo unos minutos de reflexion la respuesta al
anterior cuestionamiento.

A continuacion se prosiguid con el resto de los items del texto de
entrenamiento, leyendo las respuestas alternativas y se pidié a los alumnos que,
tras reflexionar un tiempo, hagan sus propuestas. Luego se verificaron las
posibles respuestas y cuales eran las mas adecuadas y se comprob6 que los
alumnos y alumnas comprendieron la dinamica de la prueba, se procedi6 a
responderla individualmente, velando por evitar la copia o0 ayuda mutua entre
ellos, ya que el objetivo fue conocer la comprensién lectora a nivel individual de

los estudiantes.
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Es importante informar que durante la realizacion de la prueba, no se
brind6 ningun tipo de explicacidbn o comentario, pues invalidaba la misma. No se
ofreci6 a los estudiantes informacion sobre las respuestas correctas, aun

después de finalizada la prueba.

Una vez realizada la prueba se procedid a la evaluacion de la misma,
dicha evaluacién estuvo a cargo del equipo de psicometristas . La evaluacion se
realizd teniendo en cuenta la tabla de respuestas que se presenta al final del
instructivo para el aplicador. Se consider6 como correctas aquellas respuestas
que correspondan con la tabla presentada de respuestas y se marcé con un

punto o dos segun el caso.

En caso de marcar dos o mas respuestas o ninguna, se consider6 como
un error y se calific6 como cero. Al final se obtuvo la suma total de puntos en

cada &rea evaluada para ser contrastado con los resultados globales del grupo.

2.3 Técnica de analisis estadistico

La técnica de analisis estadistico utilizada es de tipo porcentual,
evaluando las diferentes categorias establecidas en la evaluacion de los items

contenidos en la prueba, lo que permitié establecer su confiabilidad y validez.

La creacion de una base de datos y el uso del programa SPSS permitio la
unificacion de toda la informacion, de manera que utilizando la tecnologia
vanguardista en el area estadistica se obtuvo informacion relevante en cuanto al

desempeiio del estudiante en el area de comprension lectora.
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Con la presente investigacion se logré determinar la confiabilidad de la
prueba de comprension lectora, al realizar una base de datos en el programa
IMB. SPSS Version 19, se tabularon las respuestas de cada prueba y se
calcularon los punteos brutos, en base a estos datos se realizaron pruebas
como: medidas de tendencia central, curtosis y asimetria, medidas de
distribucion estadisticas como: medidas de tendencia central y de dispersion.
Pruebas no paramétricas: prueba Smirnov-Kolmogorov con grupos aleatorios,
pruebas paramétricas: diferencia de medias de grupos aleatorios, diferencia de

medias por sexo, ANOVA, entre otros.

Lo que se pretendid con el uso de estas pruebas estadisticas, fue
demostrar la confiabilidad de la prueba y se revalidaba el contenido de la misma
lo cual formaba parte de uno de los objetivos planteados al inicio de la

investigacion.
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CAPITULO Il
3. Presentacion, andlisis e interpretacion de resultados

3.1 Caracteristicas del lugar y la poblacion

3.1.1 Caracteristicas del lugar

El presente trabajo de investigacion se realizd en el Centro Universitario
Metropolitano, edificio “A” y “B”, sede de la Escuela de Ciencias Psicologicas de
la Universidad de San Carlos de Guatemala, el cual se encuentra ubicado en
9av. 9-45 zona 11, la cual es un area de facil acceso en la ciudad de Guatemala,
lo cual permite el ingreso de los estudiantes de cualquier zona de la ciudad
capital, ya que se encuentra en ruta directa por Aguilar Batres, que permite la
entrada de los habitantes de la costa sur y por el trébol, (zona altamente
comercial) la cual es ingreso a la ciudad de toda el area de occidente, y se
encuentra compartiendo instalaciones en la misma direccién con la Facultad de
Ciencias Médicas. Este trabajo se realiz6 en un periodo de tres dias en el mes

de marzo en las tres jornadas respectivamente.

3.1.2 Caracteristicas de la poblacién

La poblacién elegida para este estudio consistié en los estudiantes de la
Escuela de Ciencias Psicolégicas, de la Universidad de San Carlos de
Guatemala. Dicha poblacion oscila entre los 17 afios y los 55 afios, sin distincion

de sexo, edad, nivel socio econémico, religion, carrera de nivel medio, etc.

La muestra fue conformada por un total de 376 estudiantes de primer
ingreso a la carrera Licenciatura en Psicologia, todos inscritos en el primer
semestre de la carrera en el afio 2014, no se realiz6 ningun tipo de seleccién en

relacion a edad, género, estado civil, profesion, jornada estudiantil, etc.
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El Unico requerimiento fue el ser estudiante del primer semestre de la
carrera en el ciclo lectivo 2014. El trabajo de campo tuvo una duracion total de
tres dias del mes de marzo consistentes en la aplicacion de la prueba, en
diferentes horarios establecidos por los coordinadores de las jornadas, matutina,

vespertina y nocturna.

3. 2 Anédlisis cuantitativo

Se disefi6 una base de datos en el programa IMB. SPSS Version 19, con
el cual se buscé tabular las respuestas de cada prueba y calcular los punteos
brutos, se realizaron las siguientes pruebas descritas a continuacién. Lo que se
pretendié con estas pruebas, fue demostrar la normalidad estadistica de los
resultados obtenidos, pues con ello se demuestra la confiabilidad de la prueba.

La base de datos permitio la tabulacion de la muestra de la siguiente manera:

Tabla No.1

Sexo de la muestra

Sexo Frecuencia | Porcentaje
Masculino 92 24.5
Femenino 284 75.5
Total 376 100.0

Fuente: base de datos para la validacion de la prueba, julio 2014.
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Tabla No. 2

Edad de la muestra

Edades Frecuencia Porcentajes
17 a 20 afos 225 60%
21 a 25 afos 95 25%
26 a 30 afnos 25 7%
31 a 40 anos 19 5%
41 a 45 afos 4 1%
46 a 50 afos 5 1%
51 a 55 afos 3 1%
Total 376 100%
Fuente: base de datos para la validacion de la prueba, julio 2014.
Tabla No.3
Medidas de tendencia central
Media 21.85
Mediana 20.00
Moda 18

Fuente: base de datos para la validacion de la prueba, julio 2014

Tabla No. 4
Jornada de los participantes
Jornada Frecuencia | Porcentaje
Matutina 191 50.8
Vespertina 74 19.7
Nocturna 111 29.5
Total 376 100.0

Fuente: base de datos para la validacion de la prueba, julio 2014
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Tabla No. 5
Profesiones de la muestra

Profesion Frecuencia Porcentaje
Bachillerato en Ciencias y letras 118 31.38
Magisterio 59 15.69
Bachillerato en Computacion 51 13.56
Secretario/a 37 9.84
Perito Contador 35 9.31
Otros Bachilleratos 22 5.85
Otros Peritos 18 4.79
Disefio gréafico* 2 0.53
Mecénica Automotriz 0.27
Profesor/a en ensefianza media* 0.27
Sin especificar 32 8.47
Total 376 100
Fuente: base de datos para la validacion de la prueba, julio 2014.
Tabla No. 6
Resultados por series
PORCENTAJE DE Primera | Segunda | Tercera Total
RESPUESTAS serie Serie Serie

Correctas 54% 54% 41% 49%

Incorrectas 39% 24% 48% 38%

En blanco 7% 22% 11% 13%

Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: base de datos para la validacion de la prueba, julio 2014.

En esta tabla se encuentran los resultados generales, se observa el
porcentaje de respuestas correctas, incorrectas y en blanco de cada serie, el

porcentaje total de las respuestas correctas es igual al dato de la media 49.
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La serie en la que los estudiantes salieron con menor punteo es la tercera,

la cual evalu6 interpretacion y analisis de gréficas.

Resultados de pruebas realizadas en proyecto de “Revalidacion de prueba
para evaluar comprensiéon lectora para estudiantes de primer ingreso a

nivel superior”

A. Medidas de tendencia central curtosis y asimetria

Se realizaron las medidas de tendencia central, para interpretar el punteo
bruto obtenido por los estudiantes en la prueba. El punteo bruto se obtuvo al
sumar la calificacion obtenida en cada item en las tres diferentes series, en la
primera y la segunda cada item estaba ponderado sobre un punto y en la tercera
cada item tenia un puntaje de dos puntos, teniendo una sumatoria de 100

puntos.

e El promedio de la muestra total en el punteo bruto es de 49.

e La mediana es de 50, este valor divide por la mitad al punteo bruto de
toda la muestra, hay 188 punteos por debajo y 188 punteos arriba de 50
(si se toma en cuenta que la prueba es de 100 puntos como total, este es
un indicador adecuado de una distribucion normal).

e La moda es de 53, que es el dato que mas se repite (18 veces en total).

Las medidas de tendencia central tienen valores similares lo que resulta un

indicador adecuado sobre la normalidad de una distribucion.

B. Medidas de distribucion

Las medidas de distribucion sirven para identificar como los datos se
aglomeran o distribuyen dentro del rango de datos, en este caso describen cOmo
el punteo bruto se distribuye dentro de la muestra. Las dos principales medidas
de distribucion son la asimetria y la curtosis.
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La asimetria indica como los datos se distribuyen alrededor de la media,
una asimetria positiva se representa cuando las frecuencias mas altas se
encuentran del lado izquierdo de la media, mientras que en el derecho
son mas pequefias; es negativa cuando las frecuencias pequefias estan
del lado izquierdo. Es simétrica cuando hay una distribucion igual arriba y
debajo de la media. Si el dato obtenido en el coeficiente de asimetria, es
una asimetria negativa, si se aleja de 0 a la derecha es positivo. El
coeficiente de asimetria del punteo bruto es de 0.06 lo cual aproxima
mas a 0 que a 1, lo que indica hay una ligera desviacion a la derecha,
pero ésta no es significativa. En conclusion, se nota una distribucién

normal con una curva simétrica.

La curtosis indica el grado de concentracién de los valores en el centro de
la distribucion, es decir cerca de la media. Si el dato es igual a 0 la
distribucién serd mesocurtica (una curva normal); si es mayor a 0, es
leptocartica; y si es menor a 0 es platicurtica. El dato que se obtiene es
de -0.29, lo que indica un dato que se aproxima al 0, lo cual sefiala
una distribucién mesocdurtica. Esto hace constar que los resultados
obtenidos por los diferentes grupos de la muestra son similares y se
distribuyen de forma normal en las frecuencias obtenidas, lo que apunta a

la confiabilidad de la prueba de comprension lectora.
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Tabla No. 7
Medidas de tendencia central y de dispersion estadisticas

Punteo Bruto

N (tamafo de la muestra) 376
Media 49.1410
Mediana 50.0000
Moda 53.00
Desuv. tip. 12.13738
Varianza 147.316
Asimetria .064
Curtosis -.291

Fuente: base de datos para la validacion de la prueba, julio 2014.

C. Desviacion estandar

La desviacion estandar es una medida de dispersion, esto quiere decir que
demuestra cémo varia la distribucibn de datos con respecto a la media,

realizando esto en forma de intervalos.

e Se tiene una desviacion estandar de 12.14, lo que sefiala que se puede
dividir al grupo en 6 categorias: de 12-25 muy bajo; de 26-37 bajo; de 38-
49 normal bajo; de 50-61 normal alto; de 61-73 alto; 73-85 muy alto; y 76

a 97 excelente (la puntuacién mas alta ha sido de 87).
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Tabla No. 8

Frecuencias de Punteo Bruto
Segun categorias creadas con la desviacion estandar

Nivel Frecuencia
Muy bajo 7
Bajo 57
Normal bajo 119
Normal alto 131
Alto 56
Muy alto 6
Total 376
Fuente: base de datos para la validacion de la prueba, julio 2014.
Grafica 1
Frecuencias de Punteo Bruto en cada Categoria
creada en Base a Desviacion Estandar
140
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100
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0
Muy bajo Bajo Mormal bajo Normal alto Alto Muy alto

Fuente: base de datos para la validacion de la prueba, julio 2014.

Descripcion: La curva posee una normalidad en la desviacion estandar, la
mayor parte de la poblacién se encuentra ubicada entre el normal bajo y normal
alto, y solo siete estudiantes se encuentran en muy bajo y siete estudiantes en

muy alto que son los que se salen de la media, moda y mediana.
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D. Pruebas no paramétricas

1) Prueba de Kolmogorov-Smirnov

La prueba Kolmogorov-Smirnov determina si una variable se distribuye

normalmente, cuando el dato obtenido en la prueba de significancia es mayor a

0.05 se rechaza la hipoétesis principal que propone esta prueba: “Los datos no

siguen una distribucion normal’. El nivel establecido para la significancia

estadistica es de 0.05, cada prueba realizada que sea igual 0 menor que este

dato indicara que el resultado obtenido es estadisticamente significativo (valido),

cuando este dato es menor las hipotesis que proponen las diversas pruebas se

aceptan y si es mayor se rechazan, como el caso de la prueba Kolmogorov-

Smirnov que se realizo.

Tabla No. 9

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra®®

Resultado

N 376
Diferencias mas Absoluta .065
extremas Positiva .065
Negativa -.045

Z de Kolmogorov-Smirnov 1.266
Significancia asintot. (bilateral) .081

a. La distribucion de contraste es la Normal.*

b. Se han calculado a partir de los datos.

Fuente: base de datos para la validacion de la prueba, julio 2014.

*Al ser el resultado 0.08, se rechaza la hipotesis de que los resultados

provienen de muestras diferentes, confirmando el resultado de las pruebas de

distribucion que sefialan normalidad en los resultados y por ende confiabilidad de

la prueba de comprension lectora.
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2) Prueba Kolmogorov-Smirnov con grupos aleatorios

Una prueba para muestras independientes mostrard de manera mas
rigurosa si dos grupos aleatorios tienen resultados parecidos entre si 0 no. La
prueba S.K. para muestras independientes sefiala que en el caso del punto bruto
obtenido por los dos grupos creados al azar (utilizando una funcién del programa
SPSS) no se encuentran diferencias significativas ya que la significancia
obtenida es de 0.2.

Tabla No. 10

Prueba Kolmogorov-Smirnov para dos muestras aleatorias

Estadisticos de contraste?

Punteo Bruto
Diferencias mas Absoluta 112
extremas Positiva 112
Negativa -.011
Z de Kolmogorov-Smirnov 1.083
Sig. asintot. (bilateral) 191

a. Variable de agrupacion: Grupo

Fuente: base de datos para la validacion de la prueba, julio 2014.

El resultado es mayor a 0.05 es decir que el punteo bruto sigue una

distribuciéon normal.

E. Pruebas paramétricas

1) Diferencia de medias de grupos aleatorios

Se crearon dos grupos al azar (utilizando una funcién del programa SPSS)
y se realizo la prueba de la Diferencia de Medias. No se encuentra diferencia
significativa en las medias del “punteo bruto” entre ambos grupos, ya que la

significancia de la prueba de diferencia de medias resulté de 0.09 (resultado
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mayor a 0.05), es decir que la media de ambos grupos es parecida, solo con 2

puntos de diferencia (48 para el grupo 1 y 50 para el grupo 2).

Tabla No. 11
Diferencia de medias de grupos aleatorios estadisticos de grupos
Desviacion | Error tip. de
Grupo N Media tip. la media
1.00 188| 48.0904 11.75996 .85768
2.00 188| 50.1915 12.44606 90772

Fuente: base de datos para la validacion de la prueba, julio 2014

Tabla No.12
Prueba de Levene

Significancia de la prueba de Levene 0.302
(valida la prueba de la diferencia de medias)
T de Student (diferencia de medias) -1.682

Significancia de la prueba de diferencia de medias 0.093*
Fuente: base de datos para la validacion de la prueba, julio 2014

*Al ser mayor que 0.05 se establece que no hay diferencia significativa
entre los grupos comparados. La prueba de Levene ofrece una significancia de
0.302 (mayor que 0.05) por lo que la prueba de la diferencia de medias se
considera valida.

2) Diferencia de medias por sexo

Existe una diferencia significativa en el punteo bruto entre sexos. Los
hombres tienen en promedio resultados mas altos (54.64) que las mujeres
(47.36).
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Tabla No. 13

Diferencia de medias por sexo

Desviacion |Error tip. de
Sexo N Media |[tip. la media
Masculino |92 54.6413|12.58866 1.31246
Femenino |284 47.3592(11.45545 .67976

Fuente: base de datos para la validacion de la prueba, julio de 2014

Tabla No. 14
Prueba de Levene
Sig. De Levene 0.284
T de Student 5.170
Sig. De T de Student <0.000*

Fuente: base de datos para la validacion de la prueba

*Al ser menor que 0.05 se establece que si hay diferencia significativa entre los
grupos comparados, lo cual genera una duda digna de investigacion, para
futuros estudios de indole académico.

3) Diferencias por profesion

Para realizar esta prueba se compararon solamente las 5 profesiones con
mayor frecuencia (Bachillerato en computacion, Bachillerato en ciencias y letras,
Perito contador, Secretariado y Magisterio) debido a que otras profesiones tienen
frecuencias muy bajas que alteran el resultado de la prueba. Es decir, hay muy
pocas personas de otras profesiones como para compararlas con estos grupos
mas grandes. EIl cuadro numero 15 a continuacion muestra el resultado, con
una significancia de 0.859, se interpreta que no hay diferencias significativas al

comparar los resultados obtenidos por estos grupos.
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Tabla No. 15
ANOVA

(Analisis de Varianza)

Profesiones

Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F Sig.
Inter-grupos 72.560 53 1.369 781 .859*
Intra-grupos 431.210 246 1.753
Total 503.770 299

Fuente: base de datos para la validacion de la prueba

*Al ser mayor que 0.05 se establece que no hay diferencia significativa entre los

grupos comparados.

Tabla No. 16

Diferencia de medias por jornada

Media
Media Segunda Media Media total
Jornada Primera serie Serie Tercera serie
Matutina 14 20 17 50
Vespertina 13 17 15 46
Nocturna 14 19 17 49

Fuente: base de datos para la validacion de la prueba

La prueba de diferencia de medias que se realizO comparando las

jornadas (matutina versus vespertina, matutina versus nocturna, vespertina

versus nocturna) mostré que solo es significativa la diferencia entre matutina y
vespertina (diferencia = 4.01, T = 2.47, sig = 0.014).
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Todas las pruebas anteriormente expuestas brindan un sustento teorico-
estadistico acerca de la confiabilidad de la prueba de comprension lectora,
sefialando aspectos interesantes en la evaluacion de la muestra, la cual esta
compuesta con un total de 376 estudiantes de primer ingreso de las diferentes
jornadas, aportando un precedente de tipo cientifico a la Escuela de Ciencias
Psicologicas al ser la primera prueba de esta indole elaborada por una
estudiante de la Institucion educativa, bajo la supervision y direccién de
profesionales de las diferentes areas académicas de la Escuela de Psicologia,
asi como estudiantes de la misma.

3.3 Andlisis cualitativo

El proceso de aplicacion de la prueba de comprension lectora se realizd
en tres dias especificos en las diferentes jornadas de estudio, contando con el
apoyo de SAEPs y su directora en funciones al momento de dicha aplicacion
Licda. Doris Lépez, los coordinadores de las diferentes jornadas y los docentes a

cargo en el horario establecido.

La prueba fue administrada por el mismo grupo de estudiantes en las tres
jornadas, se impartieron las mismas instrucciones al inicio de la prueba y en el
inicio de cada serie respectivamente; se cronometré la misma temporalidad a
cada uno de los grupos evaluados, se utilizé la misma calidad en los materiales
(cuadernillos del mismo color, calidad, impresion no fotocopia y tamafio, lapices
mongol No. 2, hoja de respuestas tipo Scantrén con las mismas caracteristicas,
color tamafo, textura y de imprenta) alcanzando asi una estandarizacion de la

misma en su administracion.

La prueba se dividié en tres series, la primera serie con un total de 25
items y se cronometré un tiempo de 10 minutos para su resolucion, esta serie
evaluo6 la capacidad del estudiante para comprender, analizar, inferir, abstraer,

aplicar, comparar e identificar palabras en determinado contexto, y estaba
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compuesta por enunciados cortos, simples 'y complejos (compuestos de tres a
quince palabras) de los ambitos personal, publico y profesional. Los primeros
enunciados poseen un nivel de dificultad relativamente bajo el cual iba en
aumento, alcanzando su maximo nivel en las preguntas centrales y reduciendo
la intensidad del mismo en los items finales con el objetivo de reducir los niveles

de ansiedad en el aplicando.

La segunda serie con un total de 35 items, cronometrada en un tiempo de
15 minutos para su resolucion se evalud la capacidad del estudiante para
localizar informacion especifica y relevante en textos e inferir sentimientos,
actitudes, valoraciones, etc. Estuvo compuesta por textos informativos, literarios
e historicos, narraciones, biografias, comentarios, opiniones o anécdotas del

ambito publico y profesional, cada item contenia entre 50 y 350 palabras.

La tercera serie estd compuesta por 20 items, cronometrada en un tiempo
de 10 minutos, se evalud la capacidad del estudiante para analizar, interpretar e
inferir informacion a partir de los datos observados, asi como la comprensién de
situaciones o problematicas derivadas de dichos datos, con informacion grafica y

visual, del ambito personal, publico, econémico y profesional.

La validez de la prueba no se alcanz6 a demostrar con suficiente rigor, sin
embargo una siguiente aplicacién y analisis posibilitaria su validez, tomando en
cuenta que la validez de la prueba necesita una constante revision en relacion al
contexto y en funcion de los cambios en la educacién. Por parte de los docentes
hubo interés en los resultados del desempefio de los estudiantes en
comprension lectora, sin embargo no, en el disefio y construccion de la prueba

en si, lo cual dificulta la investigacion.

El estudio no alcanzé a colocar la prueba en otros espacios debido al
tiempo, sin embargo, la herramienta esta disefiada y comprobada la confiabilidad

de la misma con lo mas avanzado en programas estadisticos que corroboran la
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confiabilidad de la misma, asi como la base de datos disponible a raiz de esta

investigacion.

La informacion permitié conocer las profesiones mas comunes que optan
la carrera en Ciencias Psicologicas, la media en la edad de los estudiantes, la
cantidad de hombres y mujeres en inscritos en el 2014 en la Escuela de
Psicologia, niveles de comprension lectora en relacion a las diferentes jornadas,
asi como también la capacidad de mayor comprension lectora del sexo
masculino en relacion al sexo femenino, todo esto brinda un aporte significativo

para la Institucion en general.

Las pruebas de comprension lectora del sistema educativo actual no
mostraron diferencia significativa en relacibn a una prueba de comprension
lectora contextualizada, lo cual se puede observar en las conclusiones de la
investigacion. Algo importante de subrayar es la capacidad que tiene una
prueba de comprension lectora contextualizada en el medio guatemalteco de
evaluar el nivel de comprension lectora que posee el estudiante de educacion
superior, aunque esta no posea ventajas adicionales a otras pruebas de
comprension lectora no contextualizadas, si compite y se encuentra a la altura
de las extranjeras; asi mismo tiene el beneficio de eliminar dudas como la
planteada al inicio de la investigacion, ¢las pruebas lectoras del sistema
educativo actual, influyen negativamente en los resultados que obtiene el

estudiante, por no pertenecer a un contexto totalmente guatemalteco?

Los beneficios de las pruebas de comprension lectora si se evallan y se
estimulan correctamente son muy diversos, elevando asi el nivel de aprendizaje

del estudiante universitario.
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CAPITULO IV
4. Conclusiones y recomendaciones

4.1 Conclusiones

Se concluyé que las pruebas del sistema educativo no influyen
negativamente en el desempefio de los estudiantes de primer ingreso a
nivel superior por el hecho de no estar contextualizadas, ya que se
revalidé una prueba de comprension lectora dividida en tres series, de 80
items en total y el desempefio alcanzado no fue el esperado, ya que se

esperaba un desempefio mas elevado en relacion a la media alcanzada.

La prueba de comprension lectora contextualizada en el medio
guatemalteco, si tiene la capacidad de reflejar el nivel de comprension
lectora del estudiante, ya que esta fue determinada la confiabilidad de la
prueba por medio del programa estadistico SPSS, usando la prueba no
paramétrica Kolmogorov-Smirnov; las pruebas paramétricas: diferencia de
medias de grupos aleatorios y la prueba ANOVA (andlisis de varianza),
las cuales respaldan la confiabilidad tedrico cientifica de la misma.

La prueba de comprensién lectora tiene beneficios en la construccion del
conocimiento y el desempefio del estudiante, aunque el estudio no
alcanz6 a colocar la prueba en otros espacios debido al tiempo, sin
embargo, la herramienta esta disefiada y comprobada la confiabilidad de

la misma para futuras acciones.

La validez de la prueba no se alcanz6 a demostrar con suficiente rigor,
los docentes y estudiantes que conocieron la investigacion, mostraron
interés en los resultados de la prueba en relacion a la capacidad de
comprension lectora de los estudiantes evaluados, pero no en el disefio y
construccion de la prueba en si, lo cual repercute en el trabajo de

investigacion realizado.
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4.2 Recomendaciones

Se recomienda al programa de formacion docente y en estrecha
coordinacion con SAEPs, capacitar al docente en estrategias pertinentes
gue pueda aplicar en cada curso que imparte, a fin de que a través de las
mismas estimule la comprension lectora del estudiante; asi mismo al
estudiante practicar técnicas constructivistas y aumentar la lectura
académica, para mejorar la capacidad de comprension lectora, velocidad,
analisis, inferencia e interpretacion de datos especificos en textos

académicos.

Se recomienda a SAEPs utilizar la prueba como un pardmetro para
evaluar constantemente el nivel de comprensién lectora, y con base a los
resultados planificar cursos extracurriculares que faciliten al estudiante
estrategias lectoras, ya que a mayor comprension lectora mejores
estudiantes en formacién y mejores profesionales al servicio de la

comunidad.

Se recomienda a SAEPs crear los baremos necesarios y la validacion de
la prueba en su totalidad, en la medida que la herramienta sea utilizada,
asi como colocar el instrumento en otros espacios, para beneficio de los
estudiantes de primer ingreso a la Escuela de Psicologia, partiendo de la

premisa de la comprensioén lectora como constructora del conocimiento.

Se recomienda a los docentes motivar al estudiante a interesarse en
investigaciones que constituyan un desafio en su vida estudiantil y un
precedente en su vida profesional, ya que aunque la validez no fue
demostrada con suficiente rigor, representa un paso mas para el trabajo
gue se esta realizando en La Escuela de Psicologia, y la influencia del
docente es fundamental en el desempefio y metas del estudiante.
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Anexo 1
MANUAL DEL EXAMINADOR

INSTRUCCIONES GENERALES

1.

El o la examinadora debe estar completamente familiarizado con la prueba y
con este manual antes de aplicar las pruebas.

Las instrucciones deben seguirse cuidadosamente, revise la lista de
materiales necesarios para la aplicacion y los pasos para la administracion de
las pruebas.

Los estudiantes deben estar sentados coOmodamente con espacio amplio
para el folleto de la prueba.

No se permite la copia de respuestas de una a otra persona. La prueba sera
recogida si comprueba que ha habido copia.

Se puede emplear un reloj con segundero. Inmediatamente después de la
indicacién oral “EMPIECEN?”, la persona responsable debe anotar la hora y
hacer el calculo de la hora en que deben finalizar la prueba.

La prueba se debe aplicar cuando se cuente con 90 minutos sin interrupcion
(calculando el tiempo de ordenamiento, instrucciones, etc.) por parte del
examinador y de las personas a quienes se les aplique la prueba.

De preferencia la persona que aplica la prueba podria ser profesor(a)
universitario familiarizado con el grupo, pues se ha comprobado que los
estudiantes rinden mejor cuando tienen contacto previo con el evaluador.

Se recomienda tener numeradas las pruebas para llevar un mejor control al

momento de entregarlas y recibirlas.
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Materiales a utilizar

Cuadernillos de preguntas, tantos como cantidad de participantes.

Hojas de respuesta (Formato Scranton), en igual cantidad de cuadernillos.

Lapices “Mongol” No. 2 con borrador,
Roétulo para la puerta de entrada que diga: “APLICACION DE PRUEBA, NO
INTERRUMPIR”.

Cronémetro.

Instrucciones para la administracion de la prueba:

1.

Se distribuirdn los cuadernillos, indicando que no deben abrirlos hasta que

se les indique, luego se les entregara la hoja de respuestas y lapices.

Se les solicitara que escriban los datos que aparecen en la hoja de

respuestas, como su nombre, edad, etc.

Se leera la primera pagina del cuadernillo, donde se indican instrucciones
generales de la prueba y se les solicitard pasar a la siguiente péagina,
donde se leerd las instrucciones de la primera parte y se dara ejemplos
sobre como responder en la hoja especial de respuestas.

Se dara tiempo prudencial para que manifiesten sus dudas y deben

resolverse hasta quedar completamente clara la instruccion.
La prueba consta de tres partes. Para responder la primera parte se daran

10 minutos como maximo, se les indicarda que paren, y que no esta

permitido revisar lo escrito.
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6. Se continuara con la lectura de las instrucciones de la segunda parte,
después de resolver dudas se daran 30 minutos para responder,

transcurrido el tiempo se les indicara que paren.
7. Se continuara con la lectura de las instrucciones de la tercera parte,
después de resolver dudas se daran 30 minutos para responder,

transcurrido el tiempo se les indicara que paren.

8. A continuacion se recogeran y contardn los cuadernillos, hojas de

respuestas y lapices.

9. Previo a indicar a los alumnos que se retiren, se deberd agradecer su

participacion.

Observaciones importantes:

No brinde a los alumnos una respuesta directa. Utilice por ejemplo: “marque la

respuesta que usted considere correcta”.

Recuerde a los evaluados que solamente una respuesta es la correcta, ya que al

marcar mas de una respuesta, la misma se invalida.
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Anexo No. 2

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

NO ESCRIBA EN ESTE FOLLETO

TENDRA UNA HOJA SEPARADA PARA LAS RESPUESTAS

En esta prueba puede ser que no tenga tiempo para contestar todas las
preguntas, pero debe tratar de contestar tantas como pueda. Si encuentra que
una pregunta es demasiado dificil, pase a la que sigue. Al inicio de cada parte de
la prueba, tendra ejemplos que demuestren lo que debe hacer. No empiece
hasta estar seguro(a) de que ha comprendido las instrucciones.

Espere aqui mas instrucciones. La persona que aplique la prueba dird cuando
debe empezar y cuando debe dejar de trabajar en cada parte. Puede trabajar en
cada parte solamente durante el tiempo sefalado para ella.
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INSTRUCCIONES

PARTE |

En cada pregunta busque la palabra que define la accion descrita.
Después, mire la hoja de respuestas y busque el nimero y la letra que
corresponde a la respuesta correcta. Marquela fuertemente con lapiz. A
continuacion se le muestra un ejemplo de cdmo se le presentaran las
preguntas y como debe marcar en la hoja especial para respuestas.

0. Determinar la naturaleza de una enfermedad por medio de un examen.

a) Pronosticar b) Divagar c¢) Vacunar d) Diagnosticar

- Larespuesta correcta es diagnosticar, por lo que deberd marcar la
letra d en su hoja de respuestas. Vea el ejemplo:

0. a) b) c) d N

0.1 Un periodo de cien afios es un:

a) Ciclo b) Epoca c) Siglo d) Calendario

- Larespuesta correcta es siglo, por lo que debera marcar la letra c en la
hoja de respuestas. Vea ejemplo:

0.1 a) b) ¢ | d)

No de vuelta a la pagina hasta que se le avise.
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PARTE | VOCABULARIO

En cada pregunta busque la palabra que se define o se describe.

1. Juan se presento elegante, por el contrario José se presento:

a) Informal b) Sucio c) Tosco d) Despectivo

2. Los maestros enmendaron el texto, tal accion significa que:
a) Derogaron el texto b) Anularon el texto

c) Modificaron el texto d) Iniciaron el texto
3. ¢Cual de las siguientes palabras puede sustituir el término gobierno
popular?

a) Absolutismo b) Capitalismo c) Democracia d) Autonomia

4. El gobernante exhorto a los pobladores, o sea que los:
a) Animo b) Exhausto c) Desanimo d) Excuso

5. Es la Gnica persona que es disonante dentro del grupo, o sea que es:

a) Discordante b) Desentonado  c) Metddico d) Armonioso

6. El estudiante reflexiond, lo opuesto a esta accion sera:

a) Quedo aténito  b) Quedd meditando c) Se precipitdé  d) Se enardecid

7. Palabra que significa lo mismo que lastre:
a) Lustre b) Lustro c) Rémora d) Rollo

Pase a la proxima pagina.
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8. El mostré actitudes ambivalentes, al contrario ella mostré actitudes:

a) De valoracion b) De vacilacion  c¢) De firmeza

d)De vanidad

9. Jaime Vinals llegé al punto mas alto del mundo, eso quiere decir que

alcanzo el o la:
a) Sima b) Cima c) Altura

10.La palabra voluptuoso es lo opuesto a:

a) Voluble b) Pudoroso c) Hedonista

d) Triunfo

d) Voluminoso

11.Se puede decir que ese hombre tiene una actitud licenciosa, que es lo

opuesto a:

a) Disoluto b) Virtuoso c) Libre

12.La palabra agreste es utilizada como lo opuesto a:
a) Urbano b) Rural c) Silvestre

13.La palabra exuberancia significa lo opuesto a:

a) Prddigo b) Opulento c) Escaso

14.El artista es minucioso, también se le puede decir:

a) Extenso b) Superficial c) Concreto

15.La palabra grafico es lo opuesto a:

a) Expresivo b) Manifiesto c) Concreto

d) Permisiva

d) Campirano

d) Inmenso

d) Puntilloso

d) Confuso

Pase a la préxima pagina.

127



16.Cuando se refiere a cavidad también se puede pensar en:
a) Sima b) Cima c) Vértice d) Punta

17.“El secreto de la alegria en el trabajo esta contenido en una sola palabra:
excelencia. Saber como hacer algo bien es disfrutarlo” (Pearl S. Buck) En
este pasaje, la palabra “excelencia” significa:

a) Exquisitez b) Calidad c) Antologia d) Prosodia

18.Prosa o poesia que se caracteriza por la burla o el sarcasmo:
a) Seuddnimo b) Satira c¢) Antologia d) Innovador

19. A la persona que se opone a cambios se le llama:

a) Proselitista b) Agitador c) Conservador d) Innovador

20.Cual de las siguientes ramas de la Psicologia aplicada NO existe:
a) Psicologia social b) Psicologia clinica

c) Psicologia educativa d) Psicologia mineral

21.Se refiere al conjunto de estructuras y manifestaciones de conocimientos
cientificos, sociales, religiosos, intelectuales, etc.:
a) Creencias b) Cultura
b) c) Religién d) Estructuralismo

22.Cual de los siguientes objetos NO esta considerado dentro de las 7
maravillas del mundo:
a) Piramide de Keops b) El Faro de Alejandria

c) La Estatua de la Libertad d) La Estatua de Zeus

Pase a la proxima paagina.
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23.Es el aparato que mide la intensidad de la luz eléctrica:
a) Fotometro b) Pluviometro

c) Amperimetro d) Contador

24. Son animales unicelulares:

a) Protones b) Protozoarios c) Micrones d) Neutrones

25. Es el estado de desarrollo que presentan los insectos y los batracios:
a) Embrion b) Cigoto

c) Larva d) Metamorfosis

PARE. Espere aqgui mas instrucciones.
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INSTRUCCIONES
PARTE I

Lea el parrafo y luego busque las respuestas a las preguntas. Cuando haya
encontrado la respuesta correcta, busque el niamero que le corresponde y
marque la letra que la identifica en la hoja especial de respuestas.

Ejemplo:

“El pasado sabado, Maria vio algo que lo describe de la siguiente manera:
“es algo mas grande que un automovil, tiene alas y puede volar mas rapido
que un aguila. Lleva pasajeros; se ve majestuoso por las nubes.”

0. Que fue lo que vio Maria:

a) Un automovil b) Unave c¢) Un avion d) Un barrilete

- La respuesta correcta esta identificada con la letra ¢) Un avién, que
debera marcar en la tarjeta de respuestas asi:

0. a) b) c) d)

0.1 ¢ Qué ave se nombra en el parrafo?

a) Un gorrion b) Un budho
c) Una golondrina  d) Un &guila

- La respuesta correcta esta identificada con la letra d) Un aguila, que
debera marcar en la hoja de respuestas asi

0.1 a) b) c) d N

No de vuelta a la pagina hasta que se le avise.
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PARTE Il TEXTO CONTINUO

“La conquista suele verse como un choque de armas, como un evento bélico, y a
ello se debe que tengamos de aquel dramatico suceso una vision tan estrecha y tan
falsa. Es necesario comprender, sin embargo, que los indigenas no quedaron
conquistados por el mero hecho de haber sido derrotados; entender que aquellos
sangrientos fracasos dejaron heridas a las sociedades indigenas, pero no
sometidas todavia. Aquello fue solo el primer paso de la conquista, y de ningun
modo su consumacion. Es evidente que si después de recoger los indigenas sus
muertos y de curar los espafioles sus caballos, hubiesen los primeros retornado al
trabajo normal de sus sembrados y los segundos (permitasenos esta fantasia
demostrativa) hubiesen tomado la azada para desmontar y colonizar unas tierras
virgenes, (muchas habian en aquellos contornos), es evidente decimos, no habria
habido conquista. La guerra y la derrota, por si solas, no fueron ni podrian haber
sido nunca la verdadera conquista” (Severo Martinez: 30:1970).

26. En la frase: “los indigenas no quedaron conquistado por el mero hecho de
haber sido derrotados”, se puede inferir que los indigenas:

a) Retornaron a sus trabajos b) Fueron a luchar
c) Mostraron resistencia d) Fueron derrotados

27. La conquista suele verse como un(a):

a) Beneficio para Guatemala b) Choque de armas e intereses
c) Progreso d) Innovacion

28. Cuando el autor menciona “aquello sélo fue el primer paso de la
conquista”, se debe pensar que la conquista

a) Se improviso b) No siguio
c) Estaba planificada d) Sigue

Pase a la proxima pagina.
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29. El enunciado: “entender que aquellos sangrientos fracasos dejaron
heridas a las sociedades indigenas”, se puede interpretar como:

a) Cuerpos gravemente heridos b) Extremidades fracturadas
c) Heridas sociales estructurales d) Sangre derramada

30. Cuando el autor menciona “colonizar tierras virgenes”, es como pensar en
tierras:

a) Cultivadas b) Intactas
c) Habitadas d) Inexploradas

Pase a la préxima pagina.
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NECESIDAD DE CONOCIMIENTOS CIENTIFICOS

“Los principales conocimientos cientificos de los mayas en astronomia,
matematicas, escritura y calendario estan estrechamente relacionados entre
si, como lo estuvieron entre los demas pueblos avanzados de la antigiedad.
Es probable el cielo, diurno y nocturno, fijandose en la carrera del Sol, en las
fases de la Luna y en la posicion de algunas estrellas. Tales observaciones
serian muy utiles a los pueblos némadas para sus recorridos y a los
navegantes en medio del mar.

Pero, sin duda, fueron los pueblos agricultores los que sistematizaron las
observaciones, las repitieron incansablemente y las registraron y tuvieron en
cuenta en muchos aspectos de su vida material y espiritual, aunque sin
conocer las causas de los fenbmenos que observaban. Partiendo de las
necesidades agricolas, los pueblos Mayas se fijaron en la sucesion de
estaciones y las relacionaron con el movimiento de los astros que era
posible conocer y registrar. La astronomia fue para ellos el primer paso en el
conocimiento cientifico y la obligacion de acumular los conocimientos, de
medir la periodicidad de los cambios estacionales y el ritmo de los
movimientos celestes coincidentes los condujo a manejar cantidades, con lo
cual entraron en el campo de las matematicas. De ahi pasaron a establecer
el calendario, probablemente primero el lunar, ya que las fases de la luna
son faciles de observar, y después el solar” (Ruz Alberto: 107:1993).

31. De los siguientes grupos de personas, ¢quiénes fueron los que

sistematizaron las observaciones atmosféricas?

a) Indigenas b) Agricultores c) Nomadas d) Antiguos

32. El conocimiento cientifico de la Cultura Maya se hace evidente en el area

de la:

a) Matematica b) Agronomia c) Astronomia d) Astrologia

Pase a la proxima pagina.




33. Caracteristica de la luna, de la que se valieron los pueblos mayas para su
agricultura:

a) Se observa de noche b) Esta mas cerca de la tierra

c) Es el satélite de la tierra d) Las fases ciclicas de la luna

34. La razén por la que se dice que los antiguos pueblos no conocian las
causas de los fenomenos naturales observados fue por:

a) No comprobarlos cientificamente b) Basarse en el calendario

c) Porque so6lo usaron las matematicas  d) Observar solo el sol y la luna
35. El apoyo que recibe la Astronomia de la Matematica sirvio a los Mayas
para:

a) Contar el movimiento de los astros

b) Contar el nimero de astros

c) Medir la periodicidad de los movimientos de los astros.

d) Contar la rotacién y la traslacion.

Pase a la préxima pagina.
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MAHATMA GANDHI

“Gandhi naci6 el 2 de octubre de 1869, cuando la India, su patria, tenia méas
de 300 afios de estar bajo el dominio de los ingleses. Como abogado se
sacrificd en la lucha para defender a los desprotegidos y para liberar a su
pueblo de la ocupacion extranjera. Gandhi utilizé como estrategia para
luchar contra el ejército inglés la NO-VIOLENCIA, y fueron sus armas de
combate el silencio, la tolerancia, la resistencia pacifica, la oracion y el
ayuno. Asi logré conducir al pueblo a luchar por la conquista de la libertad.
Después de méas de 40 afios de lucha pacifica, en 1947 los ingleses le
dieron la razén y la India alcanzé su independencia. Cinco meses despues,
a los 78 afios de edad, muri6 asesinado mientras oraba en Nueva Delhi, la
capital de la India. Pero Mahatma, que quiere decir “alma grande”, se
convirtié en el héroe, en el hombre de paz, en ejemplo de humildad y guia y
hoy vive en el corazon de millones de seres humanos alrededor del mundo.
(Libro Escuela para todos, Pg. 13,2001).

36. La India alcanz6 su independencia en el afio

A) 1869 b) 1974 c) 1947 d) 1847

37. La lucha de Gandhi para alcanzar la independencia de la India, era para:

a) Alcanzar la libertad b) Acabar con la dominacion
Mahatma
c) Alcanzar la fama de su pueblo d) Acabar con la ocupacion hindu

38. La profesion de Gandhi fue:

a) Sacerdote b) Militar c) Abogado d) Politélogo

Pase a la proxima pagina.
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39. La estrategia de Gandhi para luchar contra el ejército ingles fue la “no-
violencia”, porque:

a) Deseaba la paz b) Conocia las leyes

c) Temia la confrontacion d) Era hindu

40. El pensamiento de Gandhi tiene caracter:

a) Pacifico b) Ideoldgico c) Religioso d) Radical

41. Mahatma Gandhi a través de lucha se convirtié en héroe, pero también se
le puede llamar:

a) Conquistador b) Abogado c) Ejecutor d) Martir

Pase a la proxima pagina.
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En sus veinte afios de existencia, el Instituto de Investigaciones
Agronémicas (IlA) ha generado conocimientos relacionados con la
produccion agricola y el manejo sustentable de los recursos naturales
renovables. Ademas se ha producido informacion que puede ser utilizada
directa e inmediatamente por los productores y/o por autoridades o
entidades dedicadas al desarrollo rural; verbigracia: se ha llegado a
demostrar que el amaranto es altamente nutritivo del que se puede
aprovechar el follaje y la semilla. El IlA ha investigado profusamente a este
recurso de tal manera que hay datos sumamente Utiles para preparar el
suelo para su siembra y como proteger al cultivo contra el ataque de
plagas de insectos asi como a maximizacion de la produccion.

En el corto plazo, el IIA ampliara su ambito de trabajo hacia
temas como servicios ambientales producidos por los bosques, el papel de
las politicas macroeconémicas y sectoriales en la competitividad de la
agricultura guatemalteca, el futuro de la agricultura campesina, manejo de
cuencas y reduccion de riesgos a desastres, mercados para productos
agricolas, y agroindustria. (Documento Base del Programa Universitario de
Investigacion en Desarrollo Industrial. Guatemala: USAC, DIGI, PUIDI,
2008).

42. Segun este articulo, el trabajo de este instituto tiene un enfoque:
a) De turismo b) De desarrollo sostenible

c¢) Alimenticio d) Filosdfico

43. El cultivo del amaranto ha sido generalmente en la region:

a) Metropolitana b) Rural

c) Extranjera d) De conflicto

Pase a la proxima pagina.
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44. El término “verbigracia” podria ser sustituido por:
a) Lamentablemente b) Por ejemplo

c) Por supuesto d) Ninguna de las anteriores

45. El amaranto es un(a):
a) Planta b) Cuenca

c) Animal d) Producto quimico

46. La investigacion comentada tendra beneficios a largo plazo en el (la):
a) Tratamiento de la planta b) Prevencion de riesgos

c) Ataque a plagas d) Maximizacién de la produccion

47. Entre los planes del 1A se tiene contemplado:

a) La practica de la silvicultura b) El postergar las investigaciones

c) El manejo de cuencas y riesgos d) La exportacién de amaranto

Pase a la proxima pagina.
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Enrique Fayol, un ingeniero de minas francés, nacio en 1841. Al notar que
cada jefe de empresa gobernaba a su manera, Fayol se dedicé a observar
cuidadosamente el trabajo de ellos. Recogi6é datos, hizo estudios y
establecio leyes aplicables a la administracion de empresas. Sus principios
dieron origen a una escuela y su doctrina se transform6 en lo que ha
venido a llamarse fayolismo. Sus principios se refieren a la autoridad, la
estabilidad, la responsabilidad y la disciplina, la remuneracion adecuada del
personal y la division del trabajo. (Hernandez, Sergio: Introduccion a la
Administracion).

48. ¢ Como establecié Fayol las leyes de su escuela?
a) Estudiando los métodos de varios jefes.
b) Experimentando con su empresa.
c) Consultando con autoridades.

d) Por medio de comités.
49. ¢ Qué ensenfa el fayolismo?
a) Ingenieria b) Leyes

¢) Administracion d) Psicologia

50. Fayol hizo sus estudios debido a la:

a) Falta de trabajo en las minas b) Falta de uniformidad en la
direccion
c) Division del trabajo d) Ninguna de las anteriores

Pase a la proxima paqi

na.
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Coca-Cola®: fue inventada en 1886 por el farmacéutico estadounidense
John Pemberton. El nombre del producto realmente fue propuesto por el
asistente de Pemberton, Frank Robinson. El nombre fue tomado de los
dos inusuales ingredientes de la bebida, la hoja de coca suramericana y
la nuez de Africa cola. La receta de la Coca-Cola actual es muy bien
guardada. Muchos de los ingredientes son conocidos: ademas de la hoja
de coca y la nuez de cola, se incluyen: limén, lima, naranja, canela,
vainilla, nuez moscada, caramelo y azucar.

Las proporciones de los ingredientes y la identidad de los ingredientes
secretos de la “Coca” son conocidos unicamente por pocos ejecutivos
superiores de la compafia de Coca-Cola. (Libro Escuela para todos, Pg.
52, 2001).

51. El texto principalmente discute:
a) El éxito de la compafiia Coca-Cola. b) Los inusuales ingredientes.

c) La vida de John Pemberton. d) La receta de la Coca-Cola.

52. La palabra inusual significa lo mismo que:

a) sin uso b) importante C) poco comun d) singular

53. Cuél de las siguientes frases NO es cierta sobre el nombre de la Coca-

Cola
a) El nombre Coca viene de la hoja de coca.
b) El nombre de Cola viene de la nuez cola.
c) Frank Robinson sugirié el nombre.

d) El invento ya traia el nombre.

Pase a la proxima pagina.
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54. En el texto la receta se usa como:
a) Informacion sobre drogas para un farmacéutico.
b) Una descripcion para preparar algo.
c) Un estado de cuenta.

d) Un plan organizacional de la compaifia.

55. Se puede inferir del texto que:
a) El publico conoce todos los ingredientes de la Coca-Cola.
b) El publico no esté seguro si se usan hojas de la coca en la bebida.

c) Nadie sabe la cantidad exacta de los ingredientes usados en la Coca-
Cola.

d) El publico sabe cuantas nueces son usadas en la Coca-Cola.

56. Segun el uso que se le da a la expresion “superiores”, esta NO puede ser
remplazada por:

a) Elementales b) Directivos
b) c) Gerentes d) Todas las anteriores

57. Agnes Repplier escribio “no es facil hallar la felicidad en nosotras
mismas. Y es imposible encontrarla en otra parte”, el sentido de sus palabras
basicamente indican que:

a) Los demas son responsables de nuestra felicidad.
b) La felicidad surge del interior de cada persona.

c) Solamente la pareja puede hacer sentir felicidad.
d) Unicamente solos podemos ser felices.

Pase a la préxima pagina
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58. Cuando Eleonor Roosevelt dijo “He ganado fortaleza, coraje y confianza
en cada experiencia en la cual he debido detenerme y mirar al rostro del
miedo....me digo entonces: he podido atravesar esto, estoy lista para lo que
suceda mas adelante.... Debemos intentar hacer las cosas que creemos
imposibles para nosotras”, queria que sus interlocutores:

a) Sintieran miedo por ella.
b) Pensaran que el miedo no existe.
c) Creyeran que su experiencia le dio mas valor.

d) Pensaran que la vida no vale la pena.

59. Esteve Jobs expresé en una ocasion: “Cada dia me miro en el espejo y
me pregunto: “Si hoy fuese el ultimo dia de mi vida, ¢ Querria hacer lo que voy a
hacer hoy?” Si la respuesta en “NO” durante demasiados dias seguidos, sé que
necesito cambiar algo.” El sentido de sus palabras indican que:

a) Todos los dias hay que preguntarle al espejo si es el Gltimo dia.
b) Esperar una respuesta afirmativa lleva su tiempo.
c) Es necesario cambiar las preguntas por las mafanas.

d) Es necesario hacer cambios, sino disfrutamos lo que hacemos.

60. Albert Einstein opin6é en cierta ocasidén “todos somos genios. Pero si
juzgas a un pez por su capacidad de trepar arboles, vivira toda su vida
pensando que es un inutil”. Estas palabras significan que:

a) Todos tenemos capacidades diferentes.
b) No se debe juzgar a los peces.

c) Algunos peces no tienen capacidades.
d) Los peces son malos trepadores.

PARE. Espere agui mas instrucciones.
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INSTRUCCIONES

PARTE Il

Observe detenidamente cada una de las graficas o figuras que se le presentan,
luego lea las preguntas que se le hacen en relacion a las gréficas, busque entre
las posibles respuestas, la que sea correcta y marquela en la hoja especial para
respuestas. A continuacion se le presenta un ejemplo:

Grafica 0 — Matricula estudiantil a nivel basico, 1999 - 2000

Matricula estudiantil a nivel basico, 1999 - 2000
|
1999
156,205
m Mujeres
OHombres
160,571
2000
186,808
0 50,000 100,000 150,000 200,000

Fuente: Ministerio de Educacién, Anuario Estadistico

0. La gréfica muestra que durante el afio 2000, la matricula estudiantil de las
mujeres presenta un incremento. ¢ Cuantas mujeres mas estudiaron el nivel
basico en el afio 2000 en comparacion con el afio 1999?

a) 128,050 b) 16,571 c) 28,155 d) 156,205

La respuesta correcta es 28,155; que corresponde a la letra c, por lo que debe
buscar la letra ¢ en la hoja de respuestas y marcarla fuertemente, asi:

0. a) b) c) d)

No de vuelta a la pagina hasta que se le avise.
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PARTE IlI

Grafica | “ESPERANZA DE VIDA AL NACER”
4 )

Esperanza de vida al nacer

—=— Mujeres
==Hombres

Fuente: CEPAL - SERIE Poblacién y desarrollo N° 58

61.En la grafica “Esperanza de vida al nacer”, se lee que:
a) Los hombres no tienen mas esperanza de vida.
b) Las mujeres tienen mas esperanza de vida.
c) No existe diferencia en relacion a ambos sexos.

d) No se puede ver la diferencia entre hombres y mujeres.

62. ¢ En qué quinquenio se muestra igual esperanza de vida, para ambos
sexos?

a) 1950-1955 b) 1955-1960 c) 1965- 1970 d) 1970-1975

Pase a la préxima péagina.
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63. ¢ En qué afnos se increment6 notablemente la esperanza de vida para
ambos sexos?

a) 1960-1975 b) 1970-1995
b) c) 2000- 2005 d) 1960-1970

64. Si lee la linea horizontal, se muestran los quinquenios, en la linea vertical
se muestran:

a) periodos de gobierno b) rasgos de edad en afios

c) porcentajes de esperanza de vida d) tendencias de crecimiento

65. Observe la grafica, ¢en qué década y en qué género se mantuvo
constante el indicador de esperanza de vida al nacer?

a) Mujeres 1960-1970 b) Mujeres 1985-1995

c) Hombres 1970-1980 d) Ninguna de las anteriores es correcta.

66. ¢ Qué tienen en comun los hombres y las mujeres en 19507
a) Nada, son diferentes.
b) Hombres y mujeres tenian poca esperanza de vida.
c) Que los hombres ahora se enferman mas.

d) Viven mas sanos.

Pase a la préxima pagina.
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Gréfica Il “INGRESO PROMEDIO COMPARADO DE MUJERES Y HOMBRES”

Ingreso promedio comparado de mujeres y hombres
segun nivel de escolaridad (en Quetzales mensuales)
8000
7000 -
6000 -
5000 - m Mujeres
OHombres
4000 -
3000 -
2000
1000 -
o | N ~n | | |
Ninguno Primaria Secundaria Superior
Fuente: Estadisticas para la equidad de género: magnitudes y tendencias en América Latina,
CEPAL.2007.

67. Al observar la tabla se puede inferir que:
a) Hay relacion entre ingreso y educacion.
b) Hay relacion més fuerte entre ingreso y educacion para hombres.
c) Los ingresos deben ser justos entre hombres y mujeres.

d) El ingreso es mayor en personas con menos nivel educativo.
68. ¢Cuantos afos debe estudiar un hombre para alcanzar un sueldo

promedio de 1,800 Quetzales mensuales?

a) 6 afos b) 12 afios c¢) 18 afios d) 3 afios

Pase a la préxima péagina.
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69. Para que una mujer gane un sueldo promedio de 2,000 Quetzales
mensuales como minimo debe haber estudiado:

a) Tercero basico b) Medicina

c) Diversificado d) hasta sexto grado primaria

70. De acuerdo a la lectura de esta tabla, se puede decir:

a) A mayor escolaridad, mejor ingreso promedio.
b) Todas las personas deben ganar igual.
c) Los hombres deben ganar mas.

d) La escolaridad no determina el sueldo.

71. ¢En cudl de los niveles educativos, la diferencia entre el ingreso de las
mujeres y el de los hombres es de Q. 1,000.00?

a) primaria mujeres-secundaria hombres
b) ninguno mujeres-secundaria hombre
C) secundaria mujeres-superior hombres

d) superior mujeres-secundaria hombres

Pase a la préxima péagina.
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Gréfica Il

“LOS MEJORES COLEGIOS DEL 2013”

Posicién Establecimiento Zonal Cantidad de Porcentaje de Porcentaje de
Municipio Estudiantes estudiantes que estudiantes que Promedio
evaluados obtienen logro en obtienen logro -2013-
lectura en matematica
-2013- -2013-
1 Liceo Cristiano | Zona 14 1 100.0 100.0 100.0
La Sabiduria
1 Colegio Maya Santa 3 100.0 100.0 100.0
Catarina
Pinula
2 Liceo Javier Villa 99 100.0 96.9 98.4
Nueva
3 Colegio Santa 27 96.3 100.0 98.1
Metropolitano Catarina
Pinula
4 Colegio Zona 16 42 100.0 96.2 97.6
Austriaco

Fuente: Articulo Revista “Contra poder” Por: Ximena Enriquez y Claudia Méndez Arriaza. Enero 2013

72. De acuerdo a esta tabla se puede decir:

a)

b)

d)

Las diferencias son imposibles de observar.

No existe diferencia alguna en el desempefio del logro de las materias de
matemadtica y lectura.

Las diferencias de logro entre las materias de matematicas y lectura son
abismales.

La diferencia de logro entre las materias de lectura y matematica son
minimas.

Pase a la préxima péagina.
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73. De acuerdo a la gréafica se puede inferir:
a) A mayor cantidad de estudiantes menor puntuacion.
b) A menor nimero de estudiantes menor puntuacion.
c) La diferencia del total de estudiantes ocasiona sesgo en la informacion.

d) El nimero elevado de estudiantes beneficia el promedio total.

74. De acuerdo a la tabla se puede decir:
a) Los mejores colegios estan en los municipios.
b) La informacion es escaza para elaborar inferencias.
c) A menor cantidad de estudiante mejor promedio.

d) Estos datos son suficientes para conocer cOmo esta la educacion en
Guatemala en las areas de Lectura y matematica.

75. De acuerdo a la gréafica se puede conocer:
a) Los colegios mas baratos de Guatemala del 2013.

b) Los logros que tendran los estudiantes en lectura y matematica, si se
estudia en uno de estos establecimientos.

c) Los pocos colegios que existen en Guatemala.

d) Todas son erréneas.

Pase a la proxima pagina.
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Grafica IV: “Casos con apertura a juicio por delitos sexuales”

Fuente: Sistema Informatico de Control de Casos del Ministerio Publico (Sicomp2).

76. De acuerdo a la grafica se puede decir:
a) Los primeros meses del afio se reportan mas casos.

b) Los ultimos meses del afio aumenta las violaciones pero se reducen los
reportes.

c) La mayor cantidad de casos de agresion sexual se dio entre julio y
octubre.

d) Ay C son correctas.

Pase a la préxima pagina.
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77. Segun la grafica se puede inferir:
a) Las mujeres son las mas afectadas por la violencia sexual.
b) Los hombres son los més afectados por la violencia sexual.
c) No existe informacion de género en la grafica.

d) Los nifios son los mas afectados por la violencia sexual.

78. De acuerdo a la gréfica se puede decir:
a) La agresion sexual es lo mismo que la violacion.
b) La violacion sin agresién sexual no esta penalizada.

c) La agresion sexual y las violaciones se mantienen presentes a lo largo
del afio.

d) En enero se reducen las violaciones notablemente.

Pase a la proxima pagina.
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Grafica V: “Senales de transito”

Fuente: Manual de sefiales de transito, La guia Guatemala.
79. De acuerdo a la imagen presentada se puede decir:
a. Los instrumentos musicales de viento estan prohibidos.
b. Los musicos tienen prohibido el ingreso.
c. No ingresar con instrumentos.

d. Prohibido bocinar.

80. De acuerdo a la imagen se puede inferir:
a. Esta pertenece a las sefiales de transito reglamentarias
b. Esta pertenece a las sefiales de transito preventivas.
c. Esta pertenece a las sefales de transito informativas.
d. Esta No pertenece a las sefiales de transito.

PARE. Espere aqui mas instrucciones.
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Anexo No. 3
Descripcion general de la prueba

La prueba de comprension lectora evalia por medio de una serie de
preguntas, conocimientos y destrezas en diferentes actividades relacionadas
con la comprension lectora y contextualizada en los ambitos publico, educativo y

profesional.

La prueba consta de tres partes: la primera
parte consta de 25 items de seleccion multiple;
Formato de la prueba

la segunda parte consta de 35 items de
selecciéon multiple y la tercera parte consta de

20 items de seleccion multiple.

NUumeros de partes 3

NUamero de items en total 80

ftems de seleccién multiple para la respuesta
Formato de las partes

(con cuatro opciones de respuesta),
correspondencias  (relacionar textos con
enunciados sencillos), inferir (sacar una
consecuencia de una cosa), deducir (sacar una
conclusién por medio de un razonamiento a
partir de una situacion anterior o de un principio

general)

Los textos de lectura son textos auténticos, los
Tipo de textos parrafos, enunciados, frases, etc. fueron
extraidos de textos de uso educativo, social y
profesional en  Guatemala para una

contextualizacion efectiva.
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Extension total de los textos

Entre 50 y 350 palabras.

Formato de la respuesta

Los estudiantes disponen de una Hoja de
respuestas separada en la que deben marcar la
casilla correspondiente a su respuesta.

Calificacion

Las respuestas correctas reciben 1 punto y las
incorrectas 0 puntos, a excepcion de la parte Il
en la cual cada respuesta correcta recibe 2
puntos debido al nivel de dificultad de la misma.

No se penalizan las respuestas incorrectas.

Administracion

La prueba de Comprension lectora se presenta
en un cuadernillo donde aparecen las
instrucciones escritas (cada una de las partes),
los textos, gréficas y las preguntas; y se realiza

de manera grupal o individual.

Tiempo

45 minutos.

Descripcion de las partes

Parte |

Formato de parte |

La tarea consiste en leer y analizar un enunciado, en
el cual existe una palabra, la cual debe relacionar
con lo que se le pida (sinbnimo, anténimo, etc.), dicho
enunciado tendra cuatro opciones de respuestas de

seleccion mdltiple.
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NUamero de items

25

Focalizacion

En esta primera parte se evalia la capacidad del
estudiante para comprender, analizar, inferir, abstraer,
aplicar, comparar e identificar palabras en determinado
contexto que manifiesta las funciones superiores del

mismo.

Tipo de texto

Enunciados cortos, simples y complejos de los

ambitos personal, publico o profesional.

Extensioén del texto

(enunciado)

Entre 3 y 15 palabras.

Tiempo

10 minutos, (aproximadamente 24 segundos por item)

Parte Il

Formato de parte I

La tarea consiste en leer y analizar parrafos de
textos seleccionados y responder las preguntas
por medio de las cuatro opciones de

respuestas de seleccién multiple.

NUmero de items:

35.

Focalizacion:

En esta segunda parte se evalla la capacidad
del estudiante para localizar informacion
especifica y relevante en textos e inferir

sentimientos, actitudes, valoraciones, etc.
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Tipo de texto:

Textos informativos, literarios e historicos,
biografias, comentarios, opiniones o anécdotas

del ambito publico o profesional

Extension del texto:

Entre 50 y 350 palabras.

Tiempo:

15 minutos (aproximadamente 25.7 segundos

por item)

Parte Il

Formato de parte lll:

La tarea consiste en observar, analizar e
interpretar las graficas que se le presenten,
para responder las preguntas que se relacionan
con dicha figura o representacion grafica, la

cual tendra cuatro repuestas de opcion mditiple.

NUmero de items:

20

Focalizacion:

En esta tercera parte y final, se evalla la
capacidad del estudiante para analizar,
interpretar e inferir informacion a partir de los
datos observados, asi como la comprension de
situaciones o0 probleméticas derivadas de

dichos datos.

Tipo de texto:

Graficas y figuras del &mbito personal, publico,

economico, o profesional.

Tiempo:

10 minutos (aproximadamente 30 segundos por

item).
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Anexo No. 4.

Hoja de respuestas

clejelofelelelellololo eIl Iof ol Il L Rof o T Ol X =Y <)
©©©©©©©©©©©©n ©OOOOOOOOOLOOOOOPROOO
@0000®®0®0®®M®0®®0®0000®0®0000@00

RPORARRRRARRRRAR RPRRARFRPRIIRRRRFRARRIERWY

SRAAATIARERAE TLEBICESBBIRsAprogrE2
R N R R
RESULTADOS
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ejemplo: A B @® D Edad: Sexo:
3. Borre compl para cambiar de resp Parte I
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"Prueba de comprensidn lectora”
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Anexo No. 5

Respuestas correctas de prueba de comprension lectora

Parte |

item

Respuesta

[ERN

OO N0 WIN

OIOO|BOOET>OOOFTOTIONOO>>Z0O0P

158



Parte Il

item

Respuesta

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57

58

59

60
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Parte Il

item

Respuesta

61

B

62

63

64

65

66

67

68

69

70

71

72

73

74

75

76

77

78

79

80
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